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RESUMO

O presente estudo ¢ resultado da investigagdo realizada a partir de uma intervengdo pedagdgica com um grupo de 37
professores de biologia e 412 alunos das escolas publicas da Coordenadoria Distrital 03 do municipio de Manaus —
AM. Como objetivo geral, propos-se analisar a pratica pedagdgica dos professores de Biologia face as Metodologias
Ativas das Escolas Publicas da Coordenadoria Distrital 03 em Manaus — AM. O referencial tedrico seguiu
pressupostos que abordaram a formagdo de professores e metodologias ativas. A metodologia utilizada seguiu o
enfoque fenomenoldgico qualitativo. A coleta de dados foi realizada por meio dois questionarios, o primeiro
constituido por 03 questdes abertas e 16 questdes fechadas, aplicado a 37 professores de biologia das 1%, 2* e 3" séries
do ensino médio de 10 escolas publicas estaduais de Manaus. O segundo questionario foi composto por 11 questdes
fechadas aplicado a 412 alunos das 17, 2* e 3" séries do ensino médio das escolas selecionadas. Os questionarios
foram desenvolvidos através de uma ferramenta disponivel na plataforma Goggle e posteriormente compartilhado um
link entre os professores e alunos. Pode-se concluir que as metodologias ativas constituem inovagdo no ensino e um
grande caminho para a constru¢iao de uma educagio de qualidade.

Palavras-chave: Metodologias Ativas de Ensino. Formacdo continuada. Professores de Biologia.

ABSTRACT

The present study is the result of research carried out based on a pedagogical intervention with a group of 37 biology
teachers and 412 students from public schools in District Coordination 03 in the city of Manaus — AM. As a general
objective, it was proposed to analyze the pedagogical practice of Biology teachers in relation to the Active Methodologies
of Public Schools of District Coordination 03 in Manaus — AM. The theoretical framework followed assumptions that
addressed teacher training and active methodologies. The methodology used followed the qualitative phenomenological
approach. Data collection was carried out using two questionnaires, the first consisting of 3 open questions and 16 closed
questions, applied to 37 biology teachers from the 1st, 2nd and 3rd grades of high school at 10 state public schools in
Manaus. The second questionnaire consisted of 11 closed questions applied to 412 students in the 1st, 2nd and 3rd grades
of high school in the selected schools. The questionnaires were developed using a tool available on the Google platform
and a link was subsequently shared between teachers and students. It can be concluded that active methodologies
constitute innovation in teaching and a great path towards building quality education.

Keywords: Active Teaching Methodologies. Continuing training. Biology Teachers
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1. Introdugao

A escolha do tema sobre metodologias ativas e suas aplicagdes no ensino de biologia,
surgiu a partir de observag¢oes das aulas ministradas por professores do ensino médio da rede
estadual da cidade de Manaus — AM e da reagdo comportamental dos discentes diante dessas
aulas. As preocupagdes que motivaram esse estudo concentraram-se na percepgao de que, diante
da multiplicidade de aprendizagens exigidas pelo contexto atual, existe o risco de uma dispersao
que confunde e fragiliza o processo didatico dos professores. E preciso que haja um
redimensionamento das praticas docentes, exigindo uma reflexdo por parte dos docentes e
discentes quanto ao seu papel e também quanto aos objetivos didaticos.

Com base nesse cenario, assegura-se que um dos caminhos viaveis para intervir nessa
realidade resida em oportunizar aos professores uma reflexdo sobre a sua pratica pedagogica, a
fim de que possam construir um dialogo entre suas agdes e palavras, bem como outras formas de
mediacao pedagogica.

Percebe-se a necessidade de se desenvolver um novo modelo de aprendizagem que
permita a formagao, mas principalmente com forte desenvolvimento da formacao de habilidades,
competéncias, atitudes e valores. Pois, a organizagao de um processo de aprendizagem ativa esta
baseada na construgao de novos conhecimentos a partir dos conhecimentos de que o estudante ja
dispoe, permitindo que o ensino seja interativo, centrado no estudante e auto direcionado.

2. Fundamentagio Legal

A Educa¢ao Basica ¢ direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direto a cidadania. E o contexto em que o sujeito aprende a constituir a
sua identidade, em meio a transformacgdes cognitivas e socioculturais. Somente um ser educado
tera condicao efetiva de participagao social, consciente de seus direitos e deveres civis, sociais,
politicos, econdémicos e éticos (BRASIL, 2013).

O Art. 24 da RESOLUCAO N° 7 do CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, destaca
que a necessaria integracio dos conhecimentos escolares no curriculo favorece a sua
contextualiza¢do e aproxima o processo educativo das experiéncias dos alunos. O § 1° desse
mesmo artigo, enfatiza a oportunidade de conhecer e na alisar as experiéncias assentadas em
diversas concepgdes de curriculo integrado e interdisciplinar, que oferecera aos docentes
subsidios para desenvolver propostas pedagogicas que avancem na dire¢ao de um trabalho
colaborativo, capaz de superar a fragmentaciao dos componentes curriculares.

No Art. 25 da mesma Resolugdo, os professores levarao em conta a diversidade

sociocultural da populagao escolar, as desigualdades de acesso ao consumo de bens culturais e a
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multiplicidade de interesses e necessidades apresentadas pelos alunos no desenvolvimento de
metodologias e estratégias variadas que melhor respondam as diferencas de aprendizagem entre
os estudantes e as suas demandas.

No seu parigrafo tnico a RESOLUCAO N° 7 do CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAOQ, destaca os docentes como protagonistas das acdes pedagdgicas, que cabera a ele
equilibrar a énfase no reconhecimento e valorizagao da experiéncia do aluno e da cultura local
que contribui para construir identidades afirmativas, ¢ a necessidade de lhes fornecer
instrumentos mais complexos de analise da realidade que possibilitem o acesso a niveis universais
de explicagio dos fenomenos, propiciando-lhes os meios para transitar entre a sua e outras
realidades e culturas e participar de diferentes esferas da vida social, econémica e politica.

No Brasil os Conselhos Nacional, Estadual e Municipal de Educagao, organizaram
diretrizes para que o processo de educar e a educagao hoje as utilizem como referéncia. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sao referéncias para o trabalho dos professores das
diversas Areas do Conhecimento e Componentes Curriculares do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Além disso, existe ainda a Lei de Diretrizes e Bases, que no seu Art. 1° afirma que a
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagoes da sociedade civil e nas manifesta¢oes culturais (BRASIL, 1996).

No seu Art. 2° a educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho e no Art.
22 a educacio basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagio
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 1996). A LDB deixa claro que o Ensino Basico além
de agregar ao aluno informagdes, tem o papel de promover o desenvolvimento humano,
incentivar o aluno a resolver problemas e desenvolver o conhecimento.

Atualmente, uma das principais pautas da educagao brasileira tem sido a discussiao sobre
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa discussao tem mobilizado diversos agentes
politicos publicos e privados. A Base tem como propésito definir direitos de aprendizagem e as
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes em cada modalidade da Educagao Basica e
seus defensores a compreendem como uma obrigatoriedade para o curriculo.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagodgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os
alunos devem saber resolver demandas complexas da vida cotidiana, saber como agir em pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, a explicitacio das competéncias oferece
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referéncias para o fortalecimento de agées metodolégicas que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC. Sao exatamente essas competéncias que os docentes das escolas
publicas de Manaus precisam fortalecer em suas praticas pedagogicas.

3. Concepgobes teodricas: praticas educacional inovadoras

O termo inovagdo ¢é polissémico e muda de acordo com o tempo, 0s contextos
socioculturais, as conjunturas econoémicas e politicas. Esse vocabulo origina-se do latim innovatio,
e refere-se a renovar, fazer de novo, mudar, introduzir alguma novidade. Em sua formulagao
mais usual, inova¢ao designa mudanga, novidade, dinamismo, renovagio.

Nesse contexto, inova¢ao pedagdgica ou novas praticas de ensino ¢ considerada como
desenvolvimento de propostas pedagdgicas que sio demarcadas pela novidade em sua
constitui¢ao e execugao; tem relagdes com a construgao de uma gestao inovadora na educagao e
com um compromisso da sociedade e das institui¢oes educativas em desenvolver naturalmente
propostas educativas comprometidas com o processo de mudangas sociais, valorizagao dos
sujeitos e de suas aprendizagens, o que exige investimentos em recursos humanos e materiais,
além de a¢oes sociais no desenvolvimento de projetos educativos.

Carbonell (2002) destaca que o fato de encher as salas de computadores sem mudar as
concepgdes sobre ensino e aprendizagem gera apenas mudangas epidérmicas e quantitativas, mais
que qualitativas. Desse modo, adverte que além do dominio de uma estratégia, o estudante
deveria desenvolver habilidades para discriminar a informacao relevante, analisa-la e interpreta-la.
Inovagiao ¢é definida como “um conjunto de intervengdes, decisdes e processos, com certo grau
de intencionalidade e sistematizagao, que tratam de modificar atitudes, ideias, culturas, conteudos,
modelos e praticas pedagogicas” (CARBONELL, 2002, p. 19).

Perante este argumento, inovar nao significa apenas introduzir as novas tecnologias na
sala de aula, as quais provocam uma modificagao parcial e generalizada da aula, pois a inovagao ¢
gerada a partir de um movimento de ruptura de um paradigma de ciéncia e educagido estabelecido,
o tradicional e hegemonico em nossa sociedade.

O que tem prevalecido sio as metodologias de ensino fundadas na transmissao do
conhecimento, uma contramao do ponto de vista das novas demandas emanadas da sociedade
atual. O contexto de realizagao da inovagao pedagdgica na sala de aula, estd interpenetrado pela
ideia das concepgoes que subjazem as a¢oes educativas na perspectiva do docente e da instituigao.
Assim, as praticas que se aproximam, de fato, de uma inova¢ao pedagdgica pautam-se na ruptura
com o paradigma tradicional e hegemonico da ciéncia moderna.

Desse modo, a inovacado pedagdgica necessariamente reclama outra concepgao
formativa e de acdo educativa por parte dos professores e estudantes, ancoradas na visao de

mundo-sociedade-educacio multidimensional, dialética e critica, fundadas na criatividade, acio-
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reflexdo-critica e busca constante pela dinamizagao da aprendizagem. Para Da Silva ¢f a/. (2023), o
aprendiz para aprender, deve assumir uma postura ativa no processo de aprendizagem,
estimulando questionamentos criticos € uma postura investigativa no ato de conhecer.

A participagao do professor em uma ac¢ao formativa pode transformar, de maneira sutil
e profunda, a sua relagao com a docéncia. Todavia, os professores tém tido poucas oportunidades
de participarem de ag¢des institucionais que visam o seu desenvolvimento profissional, o que
contribui para que a docéncia seja uma atividade pouco discutida, uma profissao considerada facil.
Entretanto, ha que se considerar a complexidade da docéncia e dos papéis que desempenha
profissionalmente o professor, motivo pelo qual este deve submeter-se a um processo de
formacio continuada, no que diz respeito ao campo pedagogico.
4. Metodologias ativas e o ensino de biologia

A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e exige resultados
previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é baseada em competéncias cognitivas,
pessoais e sociais, que nao se adquirem da forma convencional e que exigem proatividade,
colaboragao, personalizagao e visao empreendedora.

Como enfrentamento a este modelo tradicional imposto e aceito ao longo do tempo,
tem-se lancado mao das metodologias ativas de ensino e aprendizagem, nas quais ¢ dado forte
estimulo ao reconhecimento dos problemas do mundo atual, tornando os alunos capazes de
intervir e promover as transformacbes necessarias. As metodologias ativas surgem como
proposta para focar o processo de ensinar e aprender na busca da participa¢do ativa de todos os
envolvidos, centrados na realidade em que estao inseridos. Trata-se de um processo amplo e
possui como principal caracteristica a inser¢ao do aluno como agente principal responsavel pela
sua aprendizagem, comprometendo-se com seu aprendizado.

As metodologias ativas surgiram no final do século XIX para contestar a pedagogia
tradicional, pois esta era administrada para modelar o aluno, isto é, o método de aprendizagem
era repetitivo; logo, aprender era exclusivamente memorizar. Assim, a tarefa do professor era
somente transmitir seus conhecimentos, deixando os alunos excluidos, ja que estes acabavam
tendo unicamente a fun¢do de receber e absorver os conteidos e informagdes passadas pelos
docentes, fator que dificultava para o estudante se manifestar de maneira critica sobre suas
opinides e concepgoes.

As Propostas educacionais estio efetivamente ultrapassadas e ndo conseguem atrair
nenhum interesse do educando pelos conteddos propostos, devido a nido haver
nenhuma rela¢do com atividades que correspondam as necessidades dos aprendizes

(PONTES, 2019, p.16).

As metodologias ativas aproximam-se cada vez mais dos espagos formais de ensino, por

trazerem contribui¢es positivas nos processos de ensino. Estratégias de ensino norteadas pelo
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método ativo tém como caracteristicas principais, o aluno como centro do processo, a promogao
da autonomia do aluno, a posi¢ao do professor como mediador, ativador e facilitador dos
processos de ensino-aprendizagem e o estimulo a problematizagio da realidade, a constante

reflexdo e ao trabalho em equipe (DIESEL; MARCHESAN; MARTINS, 2016).

Visando fortalecer essa discussiao, menciona-se, também, a definicao de Pereira (2012):

Por metodologia ativa entendemos todo o processo de organizagdo da aprendizagem
(estratégias didaticas) cuja centralidade do processo esteja, efetivamente, no estudante.
Contrariando assim a exclusividade da ac¢do intelectual do professor e a representagdo
do livro didatico como fontes exclusivas do saber na sala de aula (PEREIRA, 2012).

A partir dessa reflexdo, ¢ possivel inferir que, em oposicao as experiéncias pedagdgicas
solidas e conteudistas, as atuais demandas sociais exigem do docente uma nova postura e o
estabelecimento de uma nova relagdo entre este e o conhecimento, uma vez que cabe a ele,
primordialmente, a condugao desse processo. Com efeito, essas exigéncias implicam em novas
aprendizagens, no desenvolvimento de novas competéncias, em alteragao de concepgoes, ou seja,
na constru¢ao de um novo sentido ao fazer docente, imbuido das dimensoes ética e politica
(BASSALOBRE, 2013).
5. Aprendizagem significativa - desafios do ensino de biologia

Na escola tradicional, o conhecimento humano possui carater cumulativo, adquirido
através da transmissdo dos conhecimentos, sendo o aluno passivo, com papel irrelevante na
elaboragao e aquisi¢io do conhecimento. As criticas a escola tradicional deram inicio as novas
abordagens de ensino, que tiveram de partir da prépria abordagem tradicional como referencial
tedrico e pratico de ensino (LEAO, 1999). Assim, ¢ necessario fazer bom uso dessas teorias e, em
seguida, com base no processo de aprendizagem, estudar as abordagens metodoldgicas adequadas
as necessidades do ensino (ARAUJO & SLOMSKI, 2013).

Para Mendes (2009), o ensino é composto por trés pilares: professor, aluno e conteido.
O autor afirma que por meio do método de ensino ¢ que se define a posi¢io tomada pelo
professor em relagao ao aluno e essa posi¢ao pode ser canalizada para o professor ou focada para
o aluno. Nesse sentido, as metodologias ativas se uniram para motivar e criar interesse pelo aluno,
e por meio delas, utilizam-se técnicas que exigem a participa¢ao dinamica do discente nas
atividades de aprendizagem. Em outras palavras, os estudantes nao sao receptores passivos, mas
sujeitos ativos no processo de aprendizagem. Segundo De Moraes e al. (2023), o uso de
metodologias ativas, no processo de ensino e aprendizagem,modifica o procedimento tradicional
e conservador de ensinar e de aprender. Na contemporaneidade, a fun¢do do professor sofreu
diversas transformacdes (JUNIOR ez al, 2023).

Ensinar biologia ¢ uma tarefa complexa, exige que professor ¢ aluno lidem com uma

série de palavras diferentes, com pronincias dificeis e escrita que diverge da linguagem
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comumente usada pela populagdo. Além disso, o curriculo da biologia para o ensino médio
coloca ao professor o desafio de trabalhar com uma enorme variedade de conceitos, com
conhecimentos sobre toda uma diversidade de seres vivos, processos e mecanismos que, 2
principio, se apresentam distantes do que a observagdo cotidiana consegue captar.

Na outra ponta desse dialético processo de ensino-aprendizagem, o aluno apresenta
conhecimentos prévios adquiridos em sua experiéncia de vida, carregando também algumas
resisténcias diante dos novos conhecimentos da escola. Assim, ao professor, é colocado o desafio
de lidar com diferentes conteudos da biologia, sem negligenciar as experiéncias dos alunos.

Krasilchik (2005), destaca que a biologia pode ser um dos componentes curriculares
mais relevantes e merecedoras da atengao dos educandos, ou uma das mais insignificantes,
dependendo do que for ensinado e de como ¢é ensinado. A autora chama a atengao dos
professores de biologia para as questoes: o que ensinar e como ensinar? O professor e, neste caso,
o de biologia, deve atentar para o significado da Ciéncia e da Tecnologia, evitando posturas
alienantes.

A experiéncia como docente permite afirmar que os estudantes tém formas diferentes
de se relacionar com o estudo dos conteudos. Ha os que se preocupam apenas com os resultados
de seus estudos traduzidos pelas notas ou conceitos, estes se relacionam de forma superficial com
os conteudos. Ha também, os que buscam esclarecimentos profundos com o estudo e passam a
analisa-lo para atingir uma visao ampla do conhecimento.

6. Abordagem da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida seguindo uma abordagem fenomenoldgica qualitativa com
enfoque didatico pedagoégico entre os professores de biologia e alunos do ensino médio de
Manaus das escolas estaduais acima citadas.

Alvarenga (2010), afirma que o enfoque fenomenolégico qualitativo abrange processos
humanos completos, tenta descrever e compreender as situagcbes e 0s processos de maneira
integral e profunda, considerando inclusive o contexto que envolve a problematica estudada. No
processo de investigacao incorpora a participagao dos proprios sujeitos investigados. Analisa-se
com eles a percep¢ao que os mesmos tem da sua realidade, suas proprias vivéncias.

A escolha pela abordagem qualitativa ofereceu um suporte para a melhor compreensao
dos ambientes escolares, de modo que o método qualitativo lida com o universo dos significados,
motivos, aspiracoes, crengas, valores e também das atitudes a fim de entender o conjunto de
fenomenos humanos (MINAYO, 2008).

A pesquisa apesar de ter uma abordagem de predominancia qualitativa, alguns aspectos
dos resultados foram tratados estatisticamente, o que niao excluiu um tratamento quantitativo,

portanto a abordagem qualitativa e o uso da estatistica sao compativeis. Na verdade, o enfoque
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qualitativo com o uso conjunto da matematica tem demonstrado resultados confiaveis
minimizando a subjetividade e aproximando o pesquisador do objeto estudado, proporcionando
maior credibilidade aos resultados.

Portanto, a abordagem da pesquisa qualitativa aqui apresentada é uma forma nao sé de
compreender os fenomenos associados as metodologias ativas de aprendizagem, mas também,
como esses fendmenos se apresentam e sao vivenciados e percebidos pelos docentes e discentes
na dinamica do ensino médio. A pesquisa foi realizada em 10 escolas Publicas Estaduais da
Coordenadoria Distrital 03, localizada Av. Nilton Lins, 3295 — Bloco I — Parque das Laranjeiras - Manaus,
Amazonas.

7. Escopo

A pesquisa se fundamentou na metodologia da pesquisa de campo, sendo que esta
ultima se deu por meio do método de abordagem qualitativa de carater explicativo e descritivo. A
pesquisa qualitativa pode ser referida como sendo a obtengao de dados ou informagdes sobre as
caracteristicas ou as opinioes de determinado grupo de pessoas, indicado como representante de
uma populagao-alvo.

Os dados coletados na pesquisa de campo foram analisados a luz da abordagem
qualitativa, uma vez que se buscou compreender aspectos relacionados a percepgdo dos
professores frente a utilizacio de metodologias ativas na inovacao pedagdgica educacional com
tratamento estatisticos dos resultados obtidos.

8. Populagiao e amostra

A populagiao deste estudo caracteriza-se como amostragem por acessibilidade ou por
conveniéncia (GIL, 2011), do total de aproximadamente 60 professores de biologia das 10 escolas
publicas estaduais selecionadas do Distrito Educacional 3, participaram da pesquisa 37
professores das 1% 2% e 3" séries do ensino médio e 412 alunos, o que corresponde a uma amostra
de 30% das escolas da Coordenadora Distrital 03. O quantitativo dos professores e dos alunos
que participaram da pesquisa foi por amostragem aleatéria simples.
9. Técnica e instrumentos de coleta de dados

Os dados desta pesquisa com enfoque qualitativo foram coletados através de dois
questionarios, o primeiro constituido por 03 questdes abertas e 16 questdes fechadas, aplicado
aos professores de biologia das 1%, 2* e 3* séries do ensino médio de 10 escolas publicas estaduais
de Manaus. O segundo questionario foi composto por 11 questdes fechadas aplicado aos alunos
das 1%, 2% e 3% séries do ensino médio das escolas selecionadas.

Os questionarios foram desenvolvidos através de uma ferramenta disponivel na

plataforma Googgle, conhecido como formularios, e posteriormente compartilhado um /Znk entre
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os professores e alunos. A pesquisa contou com a participagao de 37 professores de biologia e
412 alunos.

As questdes elaboradas nos questionarios tiveram o objetivo de conhecer as praticas
pedagdgicas dos professores de biologia face as metodologias ativas das Escolas Publicas de
Manaus, ou seja, realizar um levantamento de aspectos importantes através da interpreta¢ao das
respostas dos entrevistados. Todos os participantes da pesquisa receberam um termo de
consentimento determinando a base legal da pesquisa e a garantia do sigilo das informagdes
prestadas.

10. Técnica de analise de dados

Os resultados dos questionarios foram tabulados, tratados de modo estatistico descritivo
e apresentados por meio de graficos e tabelas, que permitiu melhor analise dos resultados da
pesquisa de campo. Esses resultados somados a fundamentagdo tedrica permitiu uma melhor
compreensio do comportamento dos atores envolvidos nessa pesquisa ¢ com base nos
levantamentos de dados resultantes dos instrumentos aplicados, foram construidas as categorias
para analise da problematica que envolveu o objeto de pesquisa, a luz de referenciais tedricos
estudados.

A abordagem padrio seguida pela pesquisa quantitativa se fez presente na quantificagao
das metodologias ativas que estimulam a aprendizagem ativa entre os alunos do ensino médio das
escolas publicas de Manaus. Esse recurso metodologico conduziu também para melhor
compreensao da percepgao dos professores em relagao as metodologias ativas.

Os procedimentos metodoldgicos aplicados a investigacdo, a partir das informagoes
obtidas durante a pesquisa. Segundo ILakatos e Marconi (2001, p.43) “a pesquisa é um
procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou
dados, relagoes ou leis, em qualquer campo do conhecimento”. A pesquisa, portanto, ¢ um
procedimento formal, com métodos e pensamentos reflexivos, que requer rigor cientifico e se
constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais.

A abordagem da pesquisa foi mista, de Enfoque Qualitativo ¢ de Nivel Descritivo,
possibilitando ao pesquisador ponderar aspectos que os numeros, as vezes, nao dio conta. Em
outras palavras, com a pesquisa qualitativa buscou-se compreender a fungao inspetora,
identificando suas particularidades e experiéncias individuais, entre outros aspectos.

O fato de ser a pesquisa descritiva exigiu do investigador uma série de informagdes,
estas foram coletadas através de analise documental, questionarios, observagoes participante e
entrevistas.

O Jocus da pesquisa foi a Geréncia de Monitoramento e Auditoria Escolar - GEMAE, que

faz parte do Departamento de Gestao Escolar — DEGESC, na Sede da Secretaria de Estado de
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Educa¢ao do Amazonas, localizada na zona centro sul da cidade de Manaus. O publico alvo da
pesquisa foram os Inspetores que atuam na Geréncia, os gestores das escolas, sendo uma amostra
de 2 escolas.

Os dados coletados para a pesquisa, se deu a partir da Observagao Participante, em que
os registros foram pontuados no diario de campo. O Diario de observacao foi realizado da
seguinte maneira: era anotado o que acontecia a cada dia, registravam-se as reagoes e percepgoes.
Marconi & Lakatos (1996) consideram que as observagdes sao para “[...] identificar e obter
provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos nio tém consciéncia, mas que
orientam seu comportamento”.

Ponto importante do estudo foi a analise documental e bibliografica sobre Inspecao
Escolar e Legislagio Educacional vigente. A pesquisa documental permitiu identificar quais
foram as maiores demandas da Inspegao e como os atendimentos foram realizados.

No sentido de confirmar e complementar os dados da pesquisa foi realizada Entrevista
Semiestruturada com os inspetores da Geréncia de Monitoramento e Auditoria Escolar —
GEMAE. Na visao de Gil (2008) a entrevista ¢ um dialogo onde o entrevistador busca por dados
e o entrevistado se torna fonte de informagdes. Lakatos e Marconi (2003, p. 195) apontam
também que a entrevista ¢ “um procedimento utilizado na investigagao social, para coleta de
dado ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um problema social”.

O questionario foi aplicado aos inspetores lotados na GEMAE. Esse questionario teve o
objetivo de coletar a percepgao dos inspetores frente a sua rotina de trabalho e as principais
dificuldades encontradas. Na visio de Gil (2008, p. 121), o questionario tem “o proposito de
obter informagoes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracoes”.

A amostra dos sujeitos foi intencional, pois os mesmos foram escolhidos pelo
pesquisador, sendo que os critérios adotados para inclusao dos inspetores na pesquisa, foram: Ser
Inspetor de formacao, trabalhar na Geréncia de Monitoramento e Auditoria Escolar, na sede da
SEDUC/AM e para os gestores, os critétios foram: ser efetivo do quadro da secretaria, estar ou
ja ter passado pela gestdo de escolas pertencente a rede publica do Estado. Para os critérios de
exclusdo foram adotados os seguintes critérios: o fato de ndo ser inspetor, nao atuar na Geréncia
e nao fazer parte do quadro efetivo da Secretaria.

Para anilise dos dados, utilizamos a Técnica da Analise de Conteddo que trata de um
conjunto de técnicas de analise das comunica¢des que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos, de descricio do conteudo das mensagens. A Analise de conteddo como técnica nos
permite a producao de inferéncias, elemento fundamental na analise e interpretacao dos dados.

Segundo Bardin (1977), o ato de inferir significa a realizagdo de uma operagio logica, pela qual se
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admite uma proposi¢do em virtude de sua relagio com outras proposi¢oes ja aceitas como
verdades. O cruzamento dos dados coletados a partir do questionario, das entrevistas e do diario
de observacgio foi sendo construido de forma natural, uma vez que o exercicio da transcri¢io nos
deu um olhar para aspectos antes nao observados.

11. Resultados alcangados

As metodologias ativas por si s6 nao sio a solu¢io do problema da educagido, elas
colaboram nesta transi¢ao, mas com a participa¢ao e atua¢ao dos docentes dentro desta proposta
de mudanga, novos patamares e perspectivas serdo alcancados e uma nova geracio de
profissionais que ira contribuir para a sociedade em que vivemos e assim estarmos aptos para
encarar novos niveis educacionais.

A nova geracao de estudantes estabelece novas relagdes com o conhecimento, o que
confirma a necessidade de transformacoes no contexto da educacao.

O ponto de vista da percepcao docente, as metodologias ativas se sobressaem em
relagdo as metodologias tradicionais por proporcionarem maior interagao tanto com relagao aos
demais alunos, bem como com os docentes, maior envolvimento, por aproximarem a teoria com
a pratica, por ser desafiadora e uma proposta inovadora.

Com base na percep¢ao dos alunos, compreendemos que as metodologias ativas se
configuram em uma possibilidade de recurso didatica que otimizam e potencializam os processos
de ensino e aprendizagem na educacdo e essa compreensiao se deu, por varios aspectos, mas
principalmente no que se remete a interagdo, e este aspecto, nos permitiu aliar as metodologias
ativas, a teoria de Reuven Feuerstein. Das metodologias ativas no ensino de biologia mais
utilizadas pelos professores as atividades em grupos possibilitam o alcance de muitos objetivos,
tais como: o exercicio de multiplas habilidades intelectuais, valorizagao do trabalho em equipe,
desenvolvimento da capacidade de discussdo, favorecimento do reconhecimento de multiplas
interpretacbes sobre um mesmo assunto, desenvolvimento da capacidade de observa¢io do
comportamento e aprimoramento da capacidade de dar e receber feedback.

Praticamente todos os professores (97,4%) consideram as metodologias ativas uma
proposta diferenciada de ensino e aprendizagem. Dos professores participantes da pesquisa 41%
consideram boas as condi¢cdes fisicas das escolas em que trabalham, possibilitando
provavelmente o desenvolvimento de atividades praticas, como jogos, aulas em laboratério,
gincanas e palestras. Ja 33,3% dos docentes consideraram ruins as condi¢oes fisicas das escolas
em que trabalham. Portanto, podemos considerar que aproximadamente 50% dos professores

estdo insatisfeitos com as estruturas fisicas das escolas em que trabalham.
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Identificamos nas respostas obtidas que 89,7% dos professores acreditam que as
metodologias ativas sao atividades diversas que geram um maior interesse e participagdo dos
alunos em sala de aula.

O interesse maior dos alunos por estas metodologias envolve provavelmente a utilizagao
de tecnologias. Destaca-se nesta analise que o uso de tecnologias, na percep¢ao dos alunos,
propicia uma maior participagao dos mesmos.

Praticamente metade dos professores, 49% afirmaram que sua postura frente a
construcao pedagogica sempre foi de criar atividades que colocassem o aluno para raciocinar e
construir seu conhecimento. Menos da metade dos professores participantes 46% responderam
as vezes desenvolvem atividades que induzem o estudante ao raciocinio critico, utilizando-se mais
de aulas teoricas.

Questionamos aos professores quais seriam os principais motivos pelo desinteresse de
alguns alunos pelas aulas ministradas e 32% dos professores entrevistados responderam que os
alunos acham as aulas monoétonas, 30% afirmaram que ¢é devido a falta de apoio dos pais e os
problemas familiares,27% responderam que o principal motivo sao as escolas mal estruturadas,
auséncia de Tecnologias da Informacio e Comunicagao (TIC’s) e corpo técnico
despreparado,11% dos professores concordaram que é devido a falta de empenho, preparo e
dominio do contetdo por alguns colegas.

Entre as metodologias ativas desenvolvidas pelos professores, Aulas Praticas de
Laboratério (69,2%), Trabalhos em Grupo (56,4%), Discussao e Debates (56,4%), sdo as mais
utilizadas durante suas aulas e consideradas as que mais estimulam a aprendizagem entre os
alunos.

Mudangas estruturais no apoio técnico e de materiais, estabelece uma boa mudancga no
delineamento de novas praticas de ensino aos professores de biologia, considerando que 74,4%
dos professores apontaram que a utilizagao dos recursos tecnolégicos contribui no processo de
ensino e aprendizagem conforme grafico 14, 7,7% apontaram que o uso das tecnologias digitais ¢
insignificante, com pouca contribui¢ao no processo de ensino aprendizagem. Percebemos a partir
desses resultados a necessidade das escolas fornecerem apoio aos professores de equipamentos
tecnologicos e capacitagao técnica.

Constatou-se com os dados obtidos que as metodologias ativas desenvolvem o
aprendizado pratico dos alunos. Em meio as condi¢des de infraestrutura e apoio institucional, o
professor deve propiciar ao aluno condi¢cbes para que ele faga parte desse processo de
aprendizagem, orientando-o para que sua aprendizagem seja significativa. Dessa forma, 74,4%

dos professores consideram o aluno corresponsavel pelo processo de ensino aprendizado, o
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que o faz ser um agente ativo no processo. Entretanto, 25,6% dos professores consideram o
aluno um agente ativo, sendo o unico responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem.

As atividades em grupos foram fortemente evidenciadas nas respostas dos alunos, sendo
que 44,6% consideraram que as atividades em grupo sao bastante produtivas, essa evidéncia pode
ser constatada a partir de experiéncias e observacoes realizadas ao longo da docéncia que
confirmam que essa ¢ uma das atividades que proporcionam uma maior fixagdo dos contetdos.
Apenas 11,3% dos alunos nao consideraram significativas as atividades em grupo, o que
podemos apontar como um aspecto negativo destacada pela percepc¢ao dos alunos.

Considerando que 31,3% e 21,9% dos alunos, o que equivale aproximadamente a 55%,
apontaram que ha pouco e nenhum uso dos recursos tecnoldgicos nas metodologias ativas
desenvolvidas pelos professores em sala, resultado que se agrava quando 40,7% afirmaram que
nenhum professor faz uso desse recurso em suas aulas.

Gaeta e Masetto (2010) apontam que a aprendizagem ativa pressupoe maior e mais
efetiva interagdo entre alunos e professores. Esta afirmagio pode ser constatada ao
questionarmos aos alunos, quais abordagens metodologicas pesquisadas eles destacariam, e o
resultado foi que 52,3% dos alunos pesquisados enfatizaram trabalhos em grupo, entretanto
36,6% responderam discussao e debates seguido de 34,9% aulas praticas de laboratério e ensino
com pesquisa.

Os dados da pesquisa, mostram que 48,7% dos alunos consideram que o
relacionamento professor/aluno é pouco facilitado pelas metodologias ativas, entretanto, 35,9%
consideram que essa interacao ¢ bastante significativa e apenas 6% ndo consideram que o
relacionamento professor/aluno seja facilitado pelas metodologias ativas. As metodologias ativas
proporcionam uma relacio mais proxima entre alunos e professores e isso é considerado fator de
importancia para os alunos e para os processos de aprendizagem, este aspecto esta diretamente

ligado a um aprendizado mais eficaz e produtivo.
12. Consideragdes finais

A intervencao pedagogica realizada nesse estudo, tentou de maneira modesta, propor uma
alternativa para o contexto relatado. Posso expor que o estudo teve seu objetivo geral alcangado,
pois pude verificar, por meio dos relatos dos docentes e também dos discentes, bem como com
base nos questionarios respondidos pelos professores e alunos para subsidiar a pesquisa, que uma
formacgdo continuada, com énfase em metodologias ativas de ensino, pode contribuir nas praticas
pedagdgicas dos professores e na aprendizagem de seus alunos.

Com relagio aos objetivos especificos propostos relacionados a investigagio dos
conhecimentos constituidos pelos professores sobre metodologias ativas de ensino, obtive éxito,

pois os professores de Biologia das escolas estaduais de Manaus, sairam da zona de conforto,
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transformando-se em um professor disposto a fazer a diferenca em sala de aula. A importancia de
formacdo continuada em metodologias ativas, pode tornar o professor um investigador de
metodologias diferenciadas para o incremento significativo das suas aulas.

E consenso que novas propostas metodologicas para o ensino de Biologia vém ser
adotadas pelos professores, afim de propiciar novas experiéncias para os alunos. A maneira como
a Biologia ¢ abordada em ambientes escolares, muitas vezes, vem desmotivando os alunos. Aulas
ministradas exclusivamente de forma expositiva, sao, em muitos casos, as mais utilizadas pelos
professores, o que faz com que o aluno encare a disciplina de maneira desestimulante e
desinteressante.

Ao finalizar este trabalho o qual apontou varios fatores que contribuem para o insucesso
da aprendizagem, sob a visio de alguns professores de Biologia, percebeu-se que as causas
demandam necessidades de reestruturacio na perspectiva profissional individual e no nivel de
sistema de ensino publico.

Confirma-se que o aprofundamento dos conteudos, pelos professores da educagiao
basica, geralmente, s6 se torna possivel em momentos de estudos promovidos por cursos,
encontros, seminarios ou grupos de estudos. Isto se deve, principalmente pela carga horaria
excessiva de trabalho docente e pela necessidade de ter alguém com maior proximidade das
descobertas cientificas para conceituar as mesmas, pois a maioria dos professores afirma ter
dificuldades para compreender os desafios educacionais contemporaneos.

Neste contexto, considera-se que este trabalho auxiliou o desenvolvimento da
compreensao necessaria para uma pratica pedagogica capaz de subsidiar os processos
significativos de ensino-aprendizagem, num mundo extremamente complexo. Baseando-se nos
resultados apresentados reafirma-se que ha necessidade de formacgao continuada e permanente
para os docentes, e esta formagao deve estar atenta as reais necessidades da educagdo basica no
nivel médio.

Ainda, confirma-se a hipdtese inicial de que a aplicacdao de diferentes metodologias de
ensino, contextualizando os conteudos, de acordo com os professores pesquisados, constitui-se
numa forma eficiente de promover a aprendizagem nos educandos e considera-se que a
compreensao que o educando tem sobre a natureza do conhecimento ¢é fundamental para
entender os conteudos e relaciona-los com situacdes do cotidiano.

Assim, fica registrada a tentativa de colaborar com a atualizacao metodologica de alguns
professores ¢ o desejo de que o ensino de Biologia, no nivel médio, possa contribuir para a
formacdo de individuos criticos, solidarios e responsaveis pelas suas atitudes e pelas implicagoes

decorrentes das mesmas.
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Diante dos resultados percebeu-se a necessidade de formagao continuada e permanente
para os docentes, uma formacao que atenta as reais necessidades da educagao basica no nivel
médio. Para isso é necessario oferecer aos professores momentos de estudos promovidos por
cursos, encontros e seminarios. Propor novos caminhos de aprendizagem, que envolva os
estudantes de maneira dinamica e reflexiva que colabora com a constru¢iao do conhecimento.

Espera-se que o conhecimento sobre metodologias ativas, tenha trazido mudangcas
positivas, que os educandos possam participar mais ativamente, visando construir seu proprio
processo de aprendizado e ao olharem o mundo de uma maneira mais critica, possam
desenvolver o senso critico e as percepcoes da sociedade em que vive, tendo oportunidade de
opinar sobre situa¢des diversas e, assim, mostrarem seus conhecimentos de mundo, tornando-se
individuos de pensamentos criteriosos e questionadores.

Contudo, para que este processo funcione efetivamente, ndo depende apenas do aluno,
mas também dos educadores, das escolas e das demais instituicdes, que precisam colaborar e lutar
para promover a autonomia desses discentes. Diante dessa perspectiva, percebe-se a necessidade
de praticas pedagdgicas que se proponham a ultrapassar a reprodugdo e a repeticao do
conhecimento. Os professores sao desafiados a buscar metodologias de ensino cuja proposta
esteja fundamentada numa aprendizagem pluralista que permita articulacio entre pesquisa e
discussdo coletiva critica, oportunizando aos educandos a convivéncia com a diversidade de
opinides e oferecendo-lhes a possibilidade de aprender.

Nestas condig¢ées, propomos que a¢oes mais concretas devem ser desenvolvidas para
fortalecer esse dialogo como: reorganizacio do PPP com inser¢do da caracterizacao da clientela
escolar assim como de metas e agdes para o fortalecimento da parceria familia escola; designagao
de um profissional da escola para ser o responsavel pelo relacionamento com os pais ¢ a
comunidade, que no municipio em questdo seria atribui¢io do Pedagogo Professor Orientador
Educacional ; aplicagiao de praticas que contribuam ativamente para intensificar a participagao das
familias nas atividades escolares; criagao de pequenos grupos de formacdo para pais em temas
relacionados 2 escola, aos estudantes e mesmo aos conteudos curriculares.

As metodologias ativas constituem uma inovagio e um grande caminho para a
construcao de uma educagao institucional brasileira de qualidade, a partir de métodos que sejam
aceitos, incluidos e disseminados na atual educacao brasileira.

13. Conclusdes

Quando se fala em inovagao na educagido, a metodologia ativa é um campo de
experimenta¢dao, quando um educador se compromete a aplica-la dentro da sala de aula, ele
aprende que nao hd como antever resultados, e que todas as etapas do processo dependem do

trabalho em conjunto, docentes, discentes e a gestao da escola.
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Com este trabalho pode-se concluir que a Metodologia Ativa ¢ de bastante relevancia
para a aprendizagem do aluno, pois possibilita um leque de escolhas para uma aprendizagem que
possa busca o desenvolvimento critico, resolugao de problemas, tomada de decisao. E importante
que os professores tenham clareza de quais sdo as competéncias e habilidades que desejam
desenvolver nos alunos.

Vale destacar que as metodologias ativas apenas permitirdo a estruturacio de uma
aprendizagem significativa quando professores e alunos se vincularem de forma intensa nos
processos educacionais. Assim, antes de escolher perspectivas metodoldgicas necessarias, ¢é
preciso repensar a cultura educacional, problematizando o papel dos atores principais, docentes e
discentes, e as formas como juntos podem modificar as relagdes de ensino-aprendizagem.

As metodologias ativas precisam fazer parte do cotidiano escolar, se desejamos que os
discentes sejam proativos é preciso adotar metodologias em que os alunos se envolvam em
atividades complexas que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados com apoio de
materiais didaticos relevantes.

O grande desafio da metodologia ativa é aperfeicoar a autonomia individual e uma
educacido capaz de desenvolver uma visao do todo, transdisciplinar, que possibilite a percepgao
de aspectos cognitivos, afetivos, socioecondmicos, politicos e culturais, constituindo uma pratica
pedagdgica socialmente contextualizada.

Promover a aprendizagem significativa a partir das metodologias ativas é parte de um
processo educacional libertador, que visa o desenvolvimento de homens conscientes de suas
vidas e de papeis que representam nelas. A vida cotidiana exige pessoas com versatilidade para
agir em diferentes contextos sociais e para que nossos alunos adquiram essa autonomia precisam
aprender significativamente e nao somente para responder as avaliagoes escolares.

A educagao precisa chegar a um novo paradigma e essa necessidade leva a refletir a
respeito das novas alternativas de ensino. A investigacao dessas estratégias dentro de sala de aula
torna-se importante para a producao do conhecimento cientifico e para o fortalecimento da
cultura cientifica na Educacio.

Com tudo que foi proposto pode-se observar que o relevante problema foi resolvido,
pois, as estratégias por si nao resolvem e nao alteram magicamente o processo, no entanto, elas
sao instrumentos valiosos para os professores realmente comprometidos com a educagio de
qualidade. Estes buscam recursos que tornem as aulas ambientes facilitadores da aprendizagem,
desafiando opera¢oes mentais dos alunos e favorecendo a construgao da autonomia do aluno e a

construcao do conhecimento.
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