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From everyday life to the school context: limits and possibilities of understanding implicit

concepts in the study of fractions
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RESUMO

Este artigo propde discutir acerca dos conceitos de fragdes a partir de correlagdes entre ideias do contexto
escolar e o cotidiano. Visto que na maioria das vezes este estudo é passado de forma mecanica e de dificil
materializacdo. As fragdes sio representagdes numéricas de quantidades, sendo possivel realizar operagdes
como adi¢do, subtracdo, multiplicacio e divisio. Esta pesquisa tem como objetivo equiparar os
conhecimentos escolares aos aplicados no cotidiano e evidenciando sua utilizacio. De modo que possibilitem
uma visdo e compreensio mais ampla sobre o uso de fracoes. Como parametro metodologico, foi feita uma
pesquisa bibliografica a fim de demonstrar a relevancia e a frequente utilizagio de fracoes. Para isso foi
utilizado o mosaico fracionado de maneira que auxilie aos alunos a compreensdo para esta area da
matematica, através de um ensino exploratorio, que mobilize e instigue os alunos a desenvolver o pensamento
matematico. Como referencial teérico foi utilizado os livros: A Teoria dos Registros de Representacio
Semiética, de RYAMOND DURVAL, 1993, ¢ o Letramento Matematico de FONSECA ¢ CARDOSO, para
assim fundamentar a constru¢do do projeto. Com esse trabalho espera-se promover reflexdes quanto ao
processo de formacio do professor na Matematica e a forma como este conteddo pode ser transmitido na
sala de aula.
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ABSTRACT

This paper proposes to discuss the concepts of fractions based on correlations between school context ideas
and everyday life. Since most of the time this study is passed in a mechanical way and difficult to materialize.
Fractions are numerical representations of quantities, being possible to perform operations such as addition,
subtraction, multiplication and division. This research aims to equate the school knowledge to that applied in
everyday life and highlighting its use. In a way that enables a broader vision and understanding of the use of
fractions. As a methodological parameter, a bibliographic research was carried out in order to demonstrate
the relevance and the frequent use of fractions. For this, the fraction mosaic was used in a way that helps
students to understand this area of mathematics, through an exploratory teaching, which mobilizes and
instigates students to develop mathematical thinking. As a theoretical reference the following books were
used: The Theory of Semiotic Representation Registers, by RYAMOND DURVAL, 1993, and Mathematical
Literacy by FONSECA and CARDOSO, to support the construction of the project. This work is expected to
promote reflections about the teacher's training process in Mathematics and the way this content can be
transmitted in the classroom.

Keywords: Fraction. Research. Everyday life.
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1. Introducgao

Durante muitos anos, a Matematica foi entendida como uma ciéncia para poucos,
ou seja, para aqueles considerados mais inteligentes. No entanto, estudos e pesquisas em
Educagao Matematica tém possibilitado o entendimento dessa disciplina de forma bem
mais abrangente. Sendo de grande importancia nos tempos atuais, onde a sociedade vive
sob o impacto das tecnologias de comunicacao e Informacao, seja nas atividades
corriqueiras da vida cotidiana, seja nas atividades profissionais ou cientificas.

Este trabalho foi fundamentado no principio dos processos de aprendizagem do
aluno. De forma a possibilitar resolugoes de problemas tanto no ambito da interpretagao
do contexto do problema, quanto aos registros que precisam ser produzidos para uma
compreensiao do conteudo. A variedade de situagdoes problemas ¢ fundamental para o
processo de abstragao, pois, para que essa habilidade seja desenvolvida, o professor deve
proporcionar situagoes que possam ser comparadas e generalizadas. “Nossos alunos, na
maioria das vezes sdo desmotivados porque a eles sdo transferidos enormes quantidades de
conhecimentos, falando-se pouco ou nada do que motivou tudo aquilo” (DE OLIVEIRA,

2021, p.30).

O ensino e aprendizagem de matematica na educac¢io basica, nos tempos atuais,
tém como propoésito buscar novas metodologias que possam desenvolver
expertises, tanto para o professor e quanto para o aluno, para o entendimento
do pensamento matematico. Observa-se que a pratica escolar e a base tedrica no
ato de ensinar e aprender matematica devem se conectar indefinidamente de
modo a minimizar as defasagens entre o que se propdem a ensinat,
responsabilidade do professor, e o que se habilita a aprender, méritos para o
aprendiz.( PONTES et al,, 2021a, p.1434).

O presente trabalho tem como objetivo aperfeicoar a pratica pedagogica através da
utilizacdo de material concreto. De forma a materializar os conteudos abordados acerca de
fracoes, dinamizando a percep¢ao de situagdes claras do dia-a-dia onde sao aplicados os
conceitos. Isso facilita a aprendizagem dos alunos e consequentemente os faz valorizar o

conhecimento matematico, e diversifica a forma de absorver o contido.

E interessante destacar que, normalmente o contetdo de fragoes é considerado um

dos assuntos em que os alunos apresentam bastantes dificuldades. Também se pode
ressaltar que as escolas tem apresentado uma postura cada vez menos exigente em relagao
aos calculos que envolvem as opera¢des com fragoes. Em contra ponto a isso, temos que o
ensino de fragdes é de fundamental importancia, a medida que este conteudo esta
diretamente relacionado a outros conteudos que sio trabalhados na disciplina de

Matematica.
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Em concordancia com esses argumentos, sabe-se que para trabalhar com fracoes
existem uma infinidade de artificios que auxiliam na compreensio. Logo, como parametro
metodolégico didatico foi utilizado o mosaico circular de fragoes. Onde se trata de um
material manipulavel, que se pode introduzir primeiramente a relagao parte-todo, que ¢ um
dos principais aspectos para compreender fracSes, comparacoes entre elas, bem como
particularidades do estudo desse conteudo. Tem como finalidade também trazer uma
familiarizacdo de uma nova notacao numérica, tanto na forma de escrever como na forma
de grafar fracdes.

Esses registros sistematizam a ideia de calculo de fracbes de uma determinada
quantidade, de forma que os alunos possam compreender que o denominador indica em
quantas partes a quantidade total precisa ser dividida, e o numerador representa a
quantidade de partes que serdo consideradas pela divisao indicada pelo denominador.

Logo, para consolidar os registros e a compreensao do conteudo de fragoes, é
fundamental propor ao aluno situagdes problemas que efetivamente contribuam para a
constru¢ao e a compreensao de fragoes. Sendo assim, situagoes problemas desafiadoras
condiciona o aluno a elaborar hipéteses, exercitar conjecturas, realizar experimentagoes e
procurar comprovagoes para encontrar uma solugao.

2. Compreensiao da Matematica através dos registros

Desde muito cedo, a humanidade pressentiu a existéncia de outros nimeros, além
dos nimeros inteiros. A compreensiao das fragoes e decimais tem como fundamento os
conceitos de unidade e de sua subdivisao em partes iguais. As primeiras exploracdes sobre
estes conceitos partem das expressoes utilizadas cotidianamente (meia hora, dez por cento,
um quarto para as duas, um quarto de quilo de café, etc.) e das relagdes ja conhecidas entre
as fragdes e decimais. Visto isso, tem-se percebido que a compreensio matematica em
determinados conteidos inclusive as operacdes com numeros fracionarios, tem

transparecido por muitos alunos como algo monétono, e de dificil compreensio em que o

professor transfere conceitos fundamentais através de aulas tediosas e cansativas.

Acredita-se que por algum tempo essa ideia tenha sido predominante, mas com as
constantes evolugdes e pesquisas nao ¢ justo que esse tipo de afirmagdo permanega.
Estudos envolvendo varias correntes tedricas, entre estas, o construtivismo e o
interacionismo, com os seus representantes Piaget e Vygotsky, alertaram os educadores
para a possibilidade de dar maior dinamicidade ao ensino da Matematica em sala de aula,
fazendo com que o professor nao tenha a funcdo tnica de transferir o conhecimento para o

aluno em um discurso “bancario”, transferidor do perfil do objeto ou do conteudo

48




Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v.3, p.46 - 58, 2022
://rebena.emnuvens.com.br/revista/index
ISSN: 2764-1368

(FREIRE, 1996, P. 26). Acredita-se que a utilizacao de materiais concretos e ladicos auxilia
e contribui para a eficacia do aprendizado do aluno que permite ao aluno evoluir segundo
seu proprio ritmo.

No que diz respeito a aprendizagem, os alunos podem até apresentar algumas
habilidades em manipular os ndmeros racionais, sem necessariamente ter uma

compreensio clara do conceito. Nunes & Bryant (1997, 191) argumentam que:

Com as fraces as aparéncias enganam. As vezes as criancas parecem ter uma
compreensao completa das fracdes e ainda nio a tém. Elas usam os termos
fracionarios certos; falam sobre fracoes coerentemente, resolvem alguns
problemas fracionais; mas diversos aspectos cruciais das fragoes ainda lhes
escapam. De fato, as aparéncias podem ser tdo enganosas que ¢é possivel que
alguns alunos passem pela escola sem dominar as dificuldades das fracdes, e sem
que ninguém perceba.

A afirmagdo acima pode ser constatada quando observamos o baixo desempenho
atingido pelos alunos frente a situagdes que envolvem o conceito de nimero racional, na
sua representacdo fracionaria, em questdes bem proximas daquelas trabalhadas em sala de
aula e apresentadas na maioria dos livros didaticos.

Para a compreensio da matematica ¢ necessario a distingdo do objeto e sua
representagdo. A representacio de um objeto e a conversio de representacoes entre
registros, por exemplo, sio comuns no trabalho do professor de matematica, quando este
pretende fazer com que os seus alunos compreendam uma determinada nocao de dificil

entendimento no registro no qual o objeto foi inicialmente apresentado. Visto que os

registros semioticos sao indispensaveis para a consolidagdo do conteudo de forma

sistematizada. Segundo o autor Durval (1993, p.37):

[..] Existe uma palavra que é a0 mesmo tempo importante e marginalizada em
Matematica, ¢ a palavra “representacdo’™ ela é frequentemente empregada sob
sua forma verbal, “representar”. Uma escrita, uma notagao, um simbolo,
representam um objeto matematico: um conjunto, uma fung¢io, um vetor [...] o
que significa dizer que os objetos matematicos nao devem ser confundidos com
suas representagoes.

A citagdao acima referencia algo essencial na atividade matematica de aprendizagem,
onde se cria possibilidades de mobilizar muitos registros de representacdo semidtica no
decorrer de um mesmo passo. A hipdtese de aprendizagem deste autor baseia-se na
articulagdo dos registros de representacio semidtica do objeto matematico em estudo.
Assim, o professor que pretende fazer com que os seus alunos aprendam Matematica, sob
diferentes pontos de vista, nao deve, simplesmente, tratd-la sem evocar o importante papel
exercido pelos diferentes registros que ele mobiliza em fun¢ao dos objetos matematicos a
representar e ensinar. Duval (1993, p. 38) acredita que “existe um paradoxo cognitivo do

pensamento matematico: de um lado, a apreensio dos objetos matematicos pode ser
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apenas uma apreensio conceitual e, de outro lado, s6 por meio de representacdes
semioticas é que uma atividade sobre objetos matematicos é possivel”.

A representagdao semibtica pode ser conceituada como a representagao de uma ideia
ou um objeto do saber, construida a partir da mobilizacio de um sistema de sinais e
simbolos que configuram a ideia do pensamento matematico. Dessa forma, os registros
semioticos podem ser aplicados desde a Educagao Basica até o Ensino Superior. Logo,
havendo mais registros, ha um aumento potencial de possibilidades de trocas e trocas de

conhecimento. Duval (1993, p.18) :

As representages diferentes de um mesmo objeto, ndo tém evidentemente o
mesmo conteudo. Cada conteddo é comandado por um sistema pelo qual a
representacao foi produzida. Daf a consequéncia de que cada representacdao nio
apresenta as mesmas propriedades ou as mesmas caracteristicas do objeto.
Nenhum sistema de representacdo pode produzir uma representacdo cujo
conteudo seja completo e adequado ao objeto representado.

O texto acima respalda um ponto de vista cognitivo uma representagao ¢ parcial em
relagao aquilo que ela quer representar e que de um registro a outro nao sao OS MESMOs
conteudos de uma situagao que sao representados.

Podem-se dividir as representagdes semibticas possuem trés funcdes que as
diferenciam dos outros tipos de representa¢ido, como: a comunicagdo, a objetivagio e o
tratamento. A fun¢dao de comunicacio permite que O sujeito externe sua representaciao
mental, deixando claro ao interlocutor a sua percep¢do conceitual acerca de um
determinado objeto, em um dado momento. A func¢ao de objetivagao consiste em o sujeito
utilizar as representagoes para tornar claro Didatica e Pratica de Ensino, e a funcio de
tratamento consiste nas transformagoes que o sujeito necessita fazer dentro de um mesmo
registro. Segundo Duval (2003, p.14): “(...) A originalidade da atividade matematica esta na

mobiliza¢do simultanea de ao menos dois registros de representacio a0 mesmo tempo, ou

na possibilidade de trocar a todo o momento de registro de representacao”.

Desta forma pode ser acrescentado o fato que a pluralidade de sistemas de
representa¢ao permite uma diversificagdo de representagao de um mesmo objeto o que
aumenta as capacidades cognitivas do sujeito e consequentemente potencializa as suas
representagoes mentais. A teoria de Duval leva em conta as particularidades das fungdes
cognitivas e possibilidades de cada uma das representagoes usadas para a analise de dados,
registros bem caracteristicos deste conjunto de objetos matematicos.

Os objetos matematicos podem ser definidos como ideias, conceitos, propriedades,
estruturas e relacbes que podem expressar diferentes situagdes, nas quais o acesso sO se
torna possivel por meio de representagoes semidticas (DUVAL, 2009). Para Duval, o

pensamento esta relacionado as operagdes semidticas e, consequentemente, nao havera

50




Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v.3, p.46 - 58, 2022
://rebena.emnuvens.com.br/revista/index
ISSN: 2764-1368

compreensao possivel do objeto matematico sem o recurso as suas representagoes. O

interesse esta principalmente em desenvolver durante sua aprendizagem os conceitos que

serdo trabalhados com o aluno. E relevante ser citado que, do ponto de vista de Duval

(2003, p. 22),

[.] a compreensio de um conceito ou objeto matemdtico, denominada de
compreensio integrativa, estd relacionada com suas representacoes semibticas
na forma de registros graficos, discursivos e ndo discursivos, pois tal
“compreensdo integrativa ¢ a articulacio dos registros, a qual constitui uma
condi¢do de acesso a compreensao em Matematica [...] e ndo o inverso, qual seja
o ‘enclausuramento’ em cada registro. [... Assim,] a compreensio matematica
esta intimamente ligada ao fato de dispor de ao menos dois registros de
representacdo diferentes. Esta ¢ a tnica possibilidade de que se dispde para ndo
confundir o conteddo de uma representacio com o objeto. [Além do que, a
conversdo entre tais registros ¢ fundamental porque] passar de um registro de
representacdo a outro ndo ¢ somente mudar de modo de tratamento [em um
mesmo registro, porém]|, ¢ também explicar as propriedades ou aspectos
diferentes de um mesmo objeto [... Porque| duas representagdes de um mesmo
objeto, produzidas em dois registros diferentes, ndo tém, de forma alguma, o
mesmo conteudo.

Com isso temos que o processo de representagao semiotica pode ser relevante para
a consolidagao do aprendizado, visto que o principal objetivo é desenvolver um trabalho
em que esses registros consigam suprir a necessidade de compreensao, tanto por parte do
professor como do aluno. Seja eles da Educagiao Basica ou Superior, o dominio e uso
didatico das varias linguagens advindas da Matematica.

Outro aspecto relevante ¢ a dificuldade de compreensio de determinados conceitos
matematicos, como também a deficiéncia na interpretacdo de enunciados de problemas da
matematica. A leitura e a interpretacao sao atividades de natureza simbolica, onde os
simbolos envolvidos em um determinado texto permitem sua compreensdo. As praticas de
letramento matematico construidas nas interagoes em sala de aula sdo o principal objeto de
analise, no sentido de buscar evidéncias do impacto das novas concepgoes de letramento
nas praticas pedagogicas. Fonseca (2004 p.27), justifica a opg¢do pelo uso do termo
letramento em funcio da concep¢ao de "habilidades matematicas como constituintes das
estratégias de leitura que precisam ser implementadas para uma compreensao da
diversidade de textos que a vida social nos apresenta com frequéncia e diversificagao cada
vez maior”.

Nesse sentido, compreendem-se habilidades matematicas como:

[..] a capacidade de mobilizagdo de conhecimentos associados a quantificagdo, a
ordenagdo, a orientagdo e as suas relagdes, operagdes e representagoes, na
realizacio de tarefas ou na resolucdo de situagoes-problema, tendo sempre
como referéncia tarefas e situagdes com as quais a maior parte da populacido
brasileira se depara cotidianamente (Fonseca, 2004, p. 13).
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Existe uma estreita relacao entre discussdes sobre o Numeramento e Letramento,
dessa maneira, é importante compreender que o letramento surge para distinguir de um
lado que quando falamos da aquisi¢io do cédigo de registro da escrita da lingua, estamos
nos referindo a Alfabetizac¢do; e de outro quando falamos do uso da escrita e leitura em
praticas sociais, estamos referindo ao Letramento (FONSECA, 2009). A opg¢ao pelo uso do
termo Numeramento teve sua origem na area dos estudos do Letramento, em que como ja
visto nao ¢ discutido apenas sob o enfoque da Alfabetizacdo, e sim em torno das praticas
que o individuo se utiliza desses conhecimentos diariamente.

De acordo com Fonseca, essa concepgao reflete a perspectiva de letramento

incorporada a uma visao mais ampla das praticas sociais de uso da matematica,

[.] reforcando o papel social da educacio matemdtica que tem por
responsabilidade promover o acesso e o desenvolvimento de estratégias e
possibilidades de leitura do mundo para as quais conceitos e relacGes, critérios e
procedimentos, resultados e culturas matematicos possam conttibuir (p. 12).

Dessa maneira, surge o letramento matematico, termo utilizado para denominar as
habilidades basicas de registros matematicos diante do trabalho ou da vida didria. A
matematica, assim considerada, passa a ser um produto cultural e, entdo, cada cultura
produz sua matematica caracteristica que deriva das necessidades essenciais do grupo
social.

Seguindo o pensamento de Fonseca (2009), ¢ indispensavel dirigir a aten¢ao para o
processo de desenvolvimento de estratégias de leitura para o acesso a géneros textuais
proprios da atividade matematica. O letramento matematico implica a capacidade de

colocar e resolver problemas matematicos em situagoes diversas. Assim, passa a exercer

uma relacdo direta entre praticas socials e a matematica, de modo que o conhecimento

matematico nao esteja apenas ligado ao contexto escolar, mas antes relacionado aos usos
especificos de um determinado grupo social.

Compreender a Matematica como um fator ativo nas a¢oes didrias exige uma
confluéncia da leitura e escrita dos numeros e de dominios especificos, bem como
capacidades cognitivas de conhecimento de mundo adquirido dentro ou fora da escola.
Com respeito a essa questao, o conhecimento notério evolui no contexto da diversidade de
formas de representar algo paralelo a contribui¢ao dos saberes escolares, ou nao escolares.

Entende-se que somente dessa forma os alunos terdo a oportunidade de construir
um repertério de recursos lingtifsticos que permita aprimorar a capacidade de compreensao
para ampliar a capacidade de interpretar problemas envolvendo matematicos.

Nessa perspectiva, alguns conteudos que sao abordados em sala de aula, muitas

vezes passam de forma superficial e de dificil dominio. Muitas vezes por falta de
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representa¢ao semibtica ou por falta de compreensao de enunciados. Logo, este artigo trata
em especifico como podemos utilizar fragdes em situagOes cotidianas, agregando o
conhecimento da sala de aula a pratica. De forma que, para melhor entendimento usamos
como recurso didatico o mosaico de fra¢es, onde através desse material podemos
simplificar situagbes cotidianas, representadas através das pegas que fazem parte do
mosaico.

3. Utilizagao do recurso didatico — Mosaico de Fracoes

Contextualizar o conteudo e mostrar a ligacdo entre eles, da sentido ao objeto
estudado e contribui na capacidade de raciocinio dos alunos, bem como habilidades que
lhes permitem autonomia tanto na vida escolar quanto fora dela. Entendemos entdo, que o
objetivo é favorecer o desenvolvimento e o aperfeicoamento em interpretar e materializar
através dos registros, situagoes problemas envolvendo matematica.

O uso de materiais didatico pedagdgicos em matematica vem sendo discutido ha
muito tempo. D "Amore (2007) no seu livro Didatica da Matematica, destaca que existem
dois modos de vé-la: fixando a atencio no ensino e fixando a atencio na fase da
aprendizagem. O autor cita varios exemplos classicos que fizeram uso de materiais,
lembrando que nessa perspectiva o trabalho desenvolvido coloca o aluno no centro da
atengdo, embora sua a¢ao didatica nio seja sobre o aluno, mas no assunto desenvolvido.

Serrazina (1990), analisando os materiais didaticos utilizados no ensino da
matematica, observa a necessidade de um cuidado especial com a utilizagao desses recursos
e ressalta a dependéncia fundamental da competéncia do professor no seu uso. Essa
ressalva nos remete a questio da relagio do uso dos materiais com a formacao do
professor. Isso porque a op¢ao por seu uso ou nao, desconectado de uma fundamentagao
tedrica e de um processo de reflexdo, pode levar a duas dire¢cGes opostas: cair na vertente

do empirismo, fazendo uso da manipulagio pela manipulag¢ao; ou no racionalismo que

caracteriza os conceitos matematicos como ideias perfeitas e abstratas.

Para que realmente haja compreensio da matematica em detrimento da simples
memorizacao, ¢ imprescindivel que, tanto na Educagao Infantil como nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, que o professor desenvolva um trabalho com materiais concretos
que possam auxiliar nos processos de raciocinio dessa faixa etaria. O ato de desenvolver
jogos e materiais concretos que auxiliam no aprendizado do aluno, possibilita o
desencadeamento das construg¢des no proprio aluno, visto que as agoes presentes nos logos

permitem: compreender melhor, fazer melhores antecipagoes, desenvolve raciocinio légico,
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coordenar situagOes, ter condutas estratégicas entre outros atributos que esses materiais

pedagdgicos proporcionam.

E importante que os alunos vivenciem na pratica os conceitos matematicos para

que possam ser reinventados por eles mesmos. Para dessa forma, possibilitar uma
aprendizagem significativa em Matematica. Nesse contexto os professores devem recorrer
aos diversos recursos, a fim de atender os objetivos didaticos, dar eficicia a seu trabalho e
contribuir para facilitar a aprendizagem de conceitos e procedimentos.

Nesse sentido, o presente artigo propoe uma forma de se trabalhar com frag¢ées de
modo a possibilitar o aluno a raciocinar através do material didatico concreto. Visto que
existem diversos instrumentos que podem ser utilizados quando trabalhamos fragdes. Para
que isso ocorra, ¢ importante propot, por meios de situagdes significativas, sucessivas
ampliacoes dos campos numéricos, nesse caso os numeros fracionarios. De forma que
sejam enfatizados registros, usos, significados e opera¢oes. Como afirma Carmem Passos e
Mauro Romanatto (2010, p20), um trabalho docente diferenciado com a Matematica deve
possibilitar aos estudantes o fazer matematica, que significa construi-la, produzi-la.

Virias interpreta¢oes de fragao sao construidas ao longo do Ensino Fundamental.
O trabalho busca instigar o aluno a explorar uma delas: parte do todo, desenvolvida
quando dividimos em partes iguais um objeto. No intuito de compreender os problemas
que envolvem fragdes é que foi utilizado o mosaico de fragdes. Trata-se de um material
emborrachado, este em especifico tem o formato circular e com diversas pegas em cores
variadas, que possibilita o aluno a entender algumas operagdes de fra¢Ses, equiparando o
conteudo a situacoes cotidianas.

O objetivo dessa atividade é comparar fragdes com o inteiro e também comparar
fragoes entre si. De forma que sejam desenvolvidas por meio de representagao visual, no
caso utilizaremos o mosaico de fragdes. Onde ira possibilitar trabalhar com as

representagoes graficas das partes.
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Ao manipular esse material, o aluno podera descobrir possiveis maneiras de cobrir

o disco inteiro utilizando pecas de cores diferentes e de diversos tamanhos. De forma que

todo o disco seja preenchido. Também se pode comparar fracdes e observar a equivaléncia

entre elas. Outro aspecto relevante na utilizagao desse material é esclarecer aos alunos que a

selecao de uma fragdo do inteiro possibilita a identificacao de duas fragoes: aquela que foi

selecionada e a que ndo foi. E fundamental diversificar o trabalho com fragdes com os

exemplos dos objetos, nio se limitando apenas a exemplos como dividir pizzas ou

chocolates, por exemplo.




Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v.3, p.46 - 58, 2022
://rebena.emnuvens.com.br/revista/index
ISSN: 2764-1368

Atividades como essa favorecem o desenvolvimento da aprendizagem matematica e
incentivam o dialogo e a argumentagdo. Essa argumentagdo amplia o conhecimento
adquirido e colabora para o desenvolvimento de atitudes favoraveis, como confianca em
suas possibilidades de resolver problemas e seguran¢a na defesa de seus argumentos ou
ainda flexibilidade para modifica-los, além do respeito ao argumento do outro.

4. Resultados Esperados

Através do uso do mosaico de fragdes, é possivel construir um conhecimento mais
amplo do conceito de fracio e sua utilizagio por meio de representagdo matematica
adequada. Dessa forma espera-se como resultados as seguintes habilidades:

- Compreender fragoes em situa¢des que indicam a relagao parte-todo;

- Identificar o numerador e o denominador de uma fracio;

- Fazer leitura de um nimero escrito na forma de fragao;

- Representar a parte de um todo de uma fracio;

- Representar a quantidade de objetos correspondentes a uma fragdo de um conjunto por
um numero natural;

- Identificar representacdes de fragoes;

- Comparar duas fra¢oes que tenham o mesmo denominador; o mesmo numerador;

- Reconhecer fragoes equivalentes como representagdes diferentes de um mesmo nimero

racional.

Dessa maneira, percebe-se que, a relagio parte-todo é um dos principais aspectos

para a compreensao do estudo de fracoes. Atividades como essa do mosaico de fragdes,
auxiliam os alunos que a ideia de fracdo pode ser utilizada em diferentes situagoes.
Trazendo pra o cotidiano o conteudo abordado em sala de aula. “A busca de uma
aprendizagem de matematica por significados, por funcionalidade e capacidades de
relacionar os conteidos com a vida pratica sao imprescindiveis para alcangarmos as metas
de aprendizagem”. (PONTES, 2021, p.85).

Embora reconhecamos a necessidade de uma reflexdo mais profunda acerca das
formas de resolugao das situagoes de ensino por parte do aluno. Entretanto os alunos sao
capazes de compreender o conceito dos conteddos de uma forma diferenciada e atrativa
através desse material. Ressaltamos, contudo, compactuamos com Serrazina (1990) e
Fiorentini et al (1990) sobre a importancia de que o uso de materiais didaticos diferenciados
nas aulas de matematica, que devem ser feitos de forma cautelosa, precedido de um

rigoroso planejamento e seguido de reflexoes avaliativas.




Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v.3, p.46 - 58, 2022
://rebena.emnuvens.com.br/revista/index
ISSN: 2764-1368

5. Consideragoes Finais

A histéria mostra os percalgos pelos quais passou a constru¢ao do conhecimento de
numeros racionais e, especificamente, sua representa¢ao fracionaria. Paralelamente,
podemos perceber o caminho percorrido pelo processo de ensino-aprendizagem desse
conteudo, seja pela dificuldade de formacao dos conceitos, seja pela formagao deficiente do
professor e ou pelas inadequadas estratégias de ensino desenvolvidas em sala de aula.

Acrescenta-se a isso o estado da pesquisa nesse campo e a sua divulgagio, pois 0s
avangos alcancados somente a passos lentos sdo incorporados a formagio inicial e
continuada de professores. Essas considera¢Oes sao feitas a partir da experiéncia e das
oportunidades vivenciadas pelos autores deste estudo. Diante de todas essas discussoes,
reflexdes e argumentos reconhecem-se a complexidade dos problemas que desafiam a area
de Educacio Matematica no sentido de que esse campo do conhecimento — nimeros
racionais e os conceitos envolvidos na representagdo e operagdo com fracdes — seja
incorporado compreensivamente pelos sujeitos envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem.

E inegavel ressaltar que desenvolver praticas metodoldgicas que possam auxiliar
intensamente o ensino e aprendizagem de matematica sio critérios fundamentais
para melhorar o processo de popularizacio desta ciéncia, muitas vezes renegada,
porém de extrema importancia para a evolugdo cientifica e tecnoldgica.
(PONTES et al,, 2021, p.8).

Por fim temos uma sistematiza¢io conduzida pelo professor, de modo que os
conceitos, principios e os procedimentos matematicos sao enunciados tal como sio
conhecidos pela comunidade matematica. A clareza da concep¢ao de aprendizagem e da
compreensio do que foi proposto, é o eixo norteador dos saberes e conhecimentos
advindos da pratica cotidiana e escolar, que produzem um pensamento matematico e
instiga o aluno a mobilizar seus conhecimentos. E, quando esse conhecimento ¢é
instrumentalizado através de recursos manipulaveis didaticos, como o mosaico de fracdoes,

permite envolver o aluno numa perspectiva de conhecimento mais ampla.
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