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RESUMO

A Educagio de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino carente de identidade e de experiéncias exitosas que
indiquem caminhos alicercados na compreensdo do direito de todos a escolarizacio e a profissionaliza¢do, num con-
texto de pleno desenvolvimento da pessoa, sen preparo para o exercicio da cidadania e sna gnalificacio para o trabalbo®. Diante disso,
o objetivo desta pesquisa ¢ investigar as possibilidades necessarias para alavancar as metodologias ativas de aprendiza-
gem do EJA e PROEJA para a proxima década. A metodologia adotada foi a de pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa para um estudo descritivo, onde foram mostradas as caracteristicas do EJA e do PROEJA, como também
a legislagdo que os ampara a fim de se fazer a ponte entre as vivéncias desse publico e o conhecimento necessario a
sua evolugdo. Os resultados mostraram que a abordagem de aprendizagem ndo tem atraido o numero de pessoas
esperado. Se faz necessario criar politicas publicas em um processo mais dinimico, que seja capaz de desenvolver nos
estudantes, competéncias para participar e interagir num mundo global, altamente competitivo que valoriza a flexibili-
dade, criatividade e solu¢Ges inovadoras. Uma alternativa apresentada, ¢ a utilizacio de metodologias ativas e ampliar
este Programa juntamente com a Educacio Profissional. A contribui¢io apresentada ¢ a utilizacdo de comunicacio
que, juntamente com as metodologias ativas, tragam novas possibilidades para melhorar a qualidade de aprendizagem
dos estudantes da educagio de jovens e adultos, conectando alunos e professores.

Palavras-chave: EJA. PROEJA. TICs. Metodologias ativas.

ABSTRACT

Youth and Adult Education is a type of education lacking identity and successful experiences that indicate paths based
on the understanding of everyone's right to schooling and professional training, in a context of full personal
development, preparation for exercising citizenship and qualification for work. In view of this, the objective of this
research is to investigate the possibilities needed to leverage the active learning methodologies of EJA and PROEJA
for the next decade. The methodology adopted was bibliographic research, with a qualitative approach for a descriptive
study, which showed the characteristics of EJA and PROEJA, as well as the legislation that supports them in order to
bridge the gap between the experiences of this public and the knowledge necessary for their development. The results
showed that the learning approach has not attracted the expected number of people. It is necessary to create public
policies in a more dynamic process, capable of developing in students the skills to participate and interact in a global,
highly competitive world that values flexibility, creativity and innovative solutions. One alternative presented is the use
of active methodologies and to expand this Program together with Professional Education. The contribution presented
is the use of communication that, together with active methodologies, brings new possibilities to improve the quality
of learning of students in youth and adult education, connecting students and teachers.
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1. Introdugao

Ja dizia Paulo Freire que a educagao é um ato politico. Somos todos seres sociais e também
seres politicos, com mais ou menos convicgao. Fazer parte de uma sociedade ¢ atuar politicamente,
¢ poder expressar nossas ideias, aceitar as diferengas, definir as nossas escolhas e mediar conflitos.
E como seres sociais e politicos, temos direitos e deveres, mas s6 teremos nog¢ao do que isso re-
presenta, se pudermos ter autonomia em nossos pensamentos e poder de escolha, ou seja, se tiver-
mos consciéncia do “ser cidadao”.

Para que um cidadao goze dos direitos que lhe permitem participar da vida politica, ele
precisa saber interpretar o mundo e conhecer as leis. Um homem alienado nao consegue realizar
os seus sonhos, ele nem sabe o que ¢ sonhar. Portanto, para que o cidadao sonhe os seus sonhos,
o ser politico faga as suas escolhas e o ser social se relacione com outros seres sociais, ele vai
precisar de educagao.

A partir da educagao o homem se expande, constréi pontes no abismo, viaja para outros
mundos e se dignifica. Educa¢iao também é um ato de amor, e como tal é “paciente e bondoso...
tudo sofre, tudo cr¢, tudo espera, tudo suporta” (Corintios, 13:4-8).

Partindo desse principio, eis que temos uma educagao que ja sofreu muito, suportou muitos
reveses e ainda assim, vem resistindo ao longo de sua jornada. Uma educagdo que nao desiste de
se reerguer a cada batalha perdida e a histéria vai mostrar que ela nao foge a luta por um filho seu.

Tudo isso para dizer que a educagao de jovens e adultos pede socorro! Como melhorar a
autoestima dessa modalidade? Quais ferramentas e recursos podem ajuda-la a definir uma identi-
dade? Esse artigo traz pequenos recortes sobre a educacao de jovens e adultos e apresenta singelas
contribui¢oes para tornar o processo de ensino/aprendizagem mais prazeroso.

O ato de aprender deveria ser sempre exultante. Por meio das leituras realizadas, percebe-
se que esse publico é formado basicamente por pessoas ansiosas por melhores oportunidades na
vida e no trabalho e que depositam na associa¢ao estudo/trabalho toda a possibilidade de realizacio
pessoal.

Comegamos por situar a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e o Programa Nacional de
Integracao da Educaciao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Educagio de Jo-
vens ¢ Adultos (PROEJA), elencando fundamentos e principios que configuram essas modalida-
des.

Depois, falamos sobre as Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs) e como elas
impactam na atual sociedade, sobretudo a partir da Pandemia do Covid-19 ocorrida no ano de

2020.
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Por fim, trazemos o conceito de metodologias ativas de aprendizagem e como elas atuam
no processo de aquisi¢ao do conhecimento, como também de motivagao, dos estudantes da edu-
cagao de jovens e adultos. Dessa forma, queremos descobrir como elas podem contribuir para que
o publico do EJA e do PROEJA ressignifique seus caminhos.

O objetivo desta pesquisa ¢ investigar as possibilidades necessarias para alavancar as meto-
dologias ativas de aprendizagem do EJA e PROEJA para a préxima década. Esta pesquisa se jus-
tifica pela necessidade de mostrar as caracteristicas do EJA e do PROEJA, como também a legis-
lagdo que os ampara a fim de se fazer a ponte entre as vivéncias desse publico e o conhecimento
necessario a sua evolugao. Por fim, busca-se dar uma rapida pincelada sobre as novas tecnologias
de comunicagdo que, juntamente com as metodologias ativas, trazem novas possibilidades para
melhorar a qualidade de aprendizagem dos estudantes da educacao de jovens e adultos, conectando

alunos e professores.

2. Fundamentagio Teorica

2.1. Do EJA ao PROEJA

A Educacio de Jovens e Adultos, como ¢é atualmente conhecida, esteve inicialmente pre-
sente no Brasil como uma pratica social, que era realizada por instituicdes formais ou nao gover-
namentais, com poucos investimentos e agoes que pudessem reduzir o elevado indice da populagao
que nao concluiram o ensino formativo basico na etapa regular. Dessa forma, a Educagio de Jovens
e Adultos — EJA e o Programa Nacional de Integracio da Educagao Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA, atendem a um publico que
nao concluiu a Educagio Basica no periodo regular, ou seja, ficou fora da faixa etaria convencional,
mas que precisa dar continuidade aos seus estudos de onde parou, seja para concluir o ensino
fundamental ou o ensino médio (Silva, 2023).

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil ¢ uma modalidade que traz grandes de-
safios as politicas publicas de educagao, uma vez que se trata de uma parcela da populacio que
devido a fatores predominantemente socioeconémicos nao conseguiu seguir o percurso escolar no
tempo devido. F uma modalidade de ensino destinada a jovens e adultos que nio deram continui-
dade em seus estudos e para aqueles que nio tiveram o acesso ao Ensino Fundamental e/ou Médio
na idade apropriada (Brasil, 1990).

Este processo iniciou com os jesuitas, que no intuito de evangelizar e catequizar os habi-
tantes da época, contribuiram com a alfabetizagao de jovens e adultos até o ano de 1759, quando

forma expulsos por decisao do Marqués de Pombal (Silva, 2023).
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Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional de 1996 garanta a oferta de
educagido gratuita para jovens e adultos por meio de seus sistemas de ensino, de acordo com A
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD, no 2° trimestre de 2022, cerca
de 18% dos jovens de 14 a 29 anos de idade no Brasil, equivalente a quase 52 milhdes de pessoas,
nao completaram o ensino médio, ou porque abandonaram, ou porque nunca frequentaram a es-
cola.

Com a criagdo da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no Bra-
sil, verifica-se um impacto no processo de alfabetizagiao de jovens e adultos. Em 1909 inicia com a
construcao das Escolas de Aprendizes Artifices, através do Decreto Federal nimero 7.566 em 23
de setembro de 1909. Segundo os autos do decreto, haveria “em cada uma das capitais dos Estados
da Republica” mantidas pelo “Ministério da Agricultura, Industria e Commercio” para o “ensino
profissional primario gratuito” que “procurara formar operarios e contramestres” (Silva, 2023).

A EJA ainda é uma modalidade que busca a sua identidade e esbarra em contetddos resu-
midos, cursos acelerados, curriculo distante da realidade do estudante trabalhador e metodologias
equivocadas que desestimulam a continuidade dos estudos provocando a evasido elevada.

E importante que se busque caminhos para tornar essa escola mais atrativa e dinamica, uma
escola mais conectada com a realidade e com as novas tecnologias de conhecimento que possibili-
tem transformar os seus alunos em protagonista de suas proprias historias, capazes de realizarem a

sua leitura de mundo e de atuarem de forma consciente na transformacao da sociedade.

Enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica numa espécie de anestesia, ini-
bindo o poder criador dos educandos, a educacio problematizadora, de carater autenti-
camente reflexivo, implica num constato ato de desvelamento da realidade (FREIRE,

2005).

Com o advento da Pandemia de Covid-19, houve uma ressignificacao na forma de aprender
e de ensinar; embora tudo isso tenha acontecido de maneira abrupta, muitas experiéncias tém mos-
trado novas possibilidades de interagaio com o mundo e revelado a necessidade de encontrar novas
dinamicas de conhecimento que possam melhorar as experiéncias académicas dos alunos.

Dentro da educagao de jovens e adultos, questdes como metodologias apropriadas a esse
publico ja vinham sendo discutidas, uma vez que essa é uma modalidade onde o educador precisa
estar atento a complexidade das questdes sociais que envolvem seus alunos e saber utiliza-las como
ferramentas para compor a base a fim de definir estratégias que viabilizem a constru¢iao do conhe-
cimento de forma favoravel e produtiva.

Gadotti (1996), menciona que:
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[...] prépria realidade dos educandos, o educador conseguira promover a motivacio ne-
cessaria a aprendizagem, despertando neles interesses e entusiasmos, abrindo-lhes um
maior campo para os que estdo aprendendo e, a0 mesmo tempo, precisam ser estimula-
dos para resgatar sua autoestima, pois a sua ignorancia lhes trara ansiedade, angustia e
complexo de inferioridade. Esses jovens e adultos sdo tdo capazes como uma crianga,
exigindo somente mais técnica e metodologia eficientes para esse tipo de modalidade,
(GADOTTI, 1996, p.83).

O periodo da Pandemia da Covid-19 foi um bom momento para refletirmos sobre o uso
de novas tecnologias, de modalidades diferenciadas de ensino e de possiveis formas de integra-las
para expandir o leque de aprendizagem dos estudantes, considerando-os como individuos tnicos
com necessidades diferentes.

Paulo Freire, o maior referencial quando se fala em educagido de jovens e adultos, defendia
a ideia de uma sociedade voltada para a construcao do saber, onde educandos e educadores estao
sempre aprendendo uns com os outros e ambos sujeitos igualmente importantes no processo de

ensinar e de aprender.

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos
alunos ¢ dialégica, aberta, curiosa, indagadora e nao apassivada, enquanto fala ou en-
quanto ouve. O que importa ¢ que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos. Nesse sentido, o bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno
até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua fala ¢ assim um desafio e ndo
uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, nio dormem. Cansam porque acompanham
as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incer-
tezas (FREIRE, 1996, p. 96).

Sendo assim, pensar no desafio de dar a EJA uma identidade pautada na diversidade de
saberes que esse grupo traz para sala de aula, ¢ traduzir em significado e relevancia o papel de cada
um na sociedade e imprimir a sua marca no mundo como ferramenta de autonomia e protago-

nismo.

2.1.1. Fundamentos e Principios da Educagio de Jovens e Adultos

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) esta amparada em leis, resolucdes e decretos que
estabelecem os fundamentos e principios nos quais essa modalidade de educacio se organiza e se
orienta. Dentre os instrumentos, temos:

Constituicao Federal de 1988, que em seu artigo 208, assegura a educagao de jovens e adultos como
um direito de todos:
O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante garantia de: I
— ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade propria.
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96) que trata da
educacio de jovens e adultos no Titulo V, capitulo II como modalidade
da educagio basica, superando sua dimensao de ensino supletivo, regula-
mentando sua oferta a todos aqueles que nao tiveram acesso ou Nao con-
clufram o ensino fundamental.
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Artigo 37. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e mé-
dio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarido gratuitamente aos jovens € aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportuni-
dades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alu-
nado, seus interesses, condi¢coes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢oes integradas e complementares entre
si.

Diretrizes Cutriculares Nacionais para Educac¢io de Jovens e Adultos (Patecer CNE/CEB
11/2000 e Resolugio CNE/CEB 1/2000) - devem ser observadas na oferta e estrutura dos
componentes curriculares dessa modalidade de ensino, estabelece que:

Como modalidade destas etapas da Educacido Basica, a identidade prépria
da Educacio de Jovens e Adultos considerara as situagoes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade, di-
ferenca e proporcionalidade na apropriacao e contextualizacdo das diretri-
zes curriculares nacionais e na proposi¢ao de um modelo pedagdgico pro-
prio.

Resolu¢io CNE/CEB n° 01/2000

Artigo 6° - Cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a duragao
dos cursos da Educacgio de Jovens e Adultos, respeitadas as diretrizes cur-
riculares nacionais, a identidade desta modalidade de educacio e o regime
de colaboracio entre os entes federativos.

Plano Nacional de Educacao (Lei 10.172/2001)

A Constituicao Federal determina como um dos objetivos do Plano Naci-
onal de Educagio a integracao de agdes do poder publico que conduzam
a erradicagdo do analfabetismo (art. 214, I). Trata-se de tarefa que exige
uma ampla mobilizagdao de recursos humanos e financeiros por parte dos
governos e da sociedade. Os déficits do atendimento no ensino funda-
mental resultaram, ao longo dos anos, num grande nimero de jovens e
adultos que nao tiveram acesso ou nao lograram terminar o ensino funda-
mental obrigatério.

De acordo com o Decreto n® 5840, de 13 de julho de 2006, os cursos EJAs podem ser oferecidos
nas seguintes formas:

1- Educacio profissional técnica de nivel médio articulada/integrada com
o ensino médio;

2- Formagio inicial e continuada articulada/integrada com o ensino mé-
dio;

3- Formacio inicial e continuada articulada/integrada com o ensino fun-
damental.
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A idade minima para acessar os cursos da EJA Ensino Fundamental é de
15 anos completos e para a EJA Ensino Médio ¢ de 18 anos na data da
matricula.

Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005 ctia o Programa de Integracio da Educagio Profissional ao
Ensino Médio na Modalidade Educacio de Jovens e Adultos.

Decreto n°. 5.840, de 13 de julho de 20006, incorpora os termos de abrangéncia, aprofunda seus
principios pedagogicos e passa a ser intitulado: Programa Nacional de Integragao da Educacao
Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos (PRO-
EJA).

2.1.2. Desafios do PROEJA

O PROEJA — Programa Nacional de Integracao da Educagao Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos, foi projetado pelo O Ministério da Edu-
cacgao e Cultura — MEC, para atender aos estudantes a partir dos 18 anos com 0 9.° ano do Ensino
Fundamental concluido, mas que ainda nao ingressaram no Ensino Médio. Acolhe essencialmente
estudantes com trajetorias escolares interrompidas e em seu curriculo, incorpora elementos prope-
déuticos e disciplinas do mundo do trabalho, numa visao universalizada abrangendo:

Por meio do Decteto n°. 5.840/2006, O MEC ampliou em termos de abrangéncia e apro-
fundado em seus principios pedagdgicos, passando a se chamar Programa Nacional de Integracao

da Educacio Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos

(Proeja).

2.2, Modalidades

Passa assim, a contemplar os seguintes cursos na modalidade de educac¢ao de jovens e adul-

tos:

1- Educacao profissional técnica integrada ao ensino médio;

2- Educacio profissional técnica concomitante ao ensino médio;

3- Qualificagdo profissional, incluindo a formacao inicial e continuada integrada ao ensino
fundamental;

4-  Qualificacdo profissional, incluindo a formacao inicial e continuada concomitante ao
ensino fundamental;

5- Qualifica¢ao profissional, incluindo a formacao inicial e continuada integrada ao ensino
médio;

6- Qualificacao profissional, incluindo a formacao inicial e continuada concomitante ao
ensino médio.

O atendimento ao publico da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) ocorre, também, no:
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Programa Mulheres Mil, realizado pelas instituicbes da Rede Federal;

Programa Nacional de Inclusio de Jovens (ProJovem Urbano) e; via

Rede Nacional de Certificagao Profissional e Formacao Inicial e Continuada (Certific), no
caso de reconhecimento de saberes e certificagio profissional, tendo em vista peculiarida-
des dos perfis do publico e especificidades relacionadas aos processos de aprendizagem.

Ampliar a oferta de Educacao Profissional Tecnologica (EPT), articulada com a educagio

basica ¢ um grande desafio ainda a ser superado, constituindo-se uma meta do Plano Nacional de

Educacao 2014-2024 (Lei n° 13.005/2014), com a expectativa de que, pelo menos 25% da oferta

da matricula de EJA esteja integrada a EPT.

Acgoes

Para a implanta¢ao do Proeja foram realizadas diversas a¢oes. Dentre elas destacam-se:
Financiamento para a abertura de cursos do Proeja ofertados nas redes federal e estadual;
Elaboragao de documentos base da politica;

Oferta de cursos de formagio continuada para profissionais da educagao e de cursos de
pos-graduacio stricto sensu;

Inser¢ao contributiva visando melhorar o processo educativo e minimizar a evasao escolar;
Incremento de recursos da assisténcia estudantil da Rede Federal para o atendimento de
jovens e adultos matriculados no Proeja e fomento a oferta de curso Proeja FIC Funda-
mental, junto aos municipios, inclusive, com a articulagiao de processos de certificagiao pro-
fissional.

o

A Rede Federal de Educac¢ao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, instituida pela Lei n

11.892 de 29 de dezembro de 2008, estabelece a obrigatoriedade da oferta de vagas distribuidas da

seguinte forma: 50% das vagas na modalidade de cursos técnicos, sendo a sua maioria, preferen-

cialmente, na forma integrada ao ensino médio. 20% deverao ser direcionados para programas

especiais de formagao pedagogica. 30% reservados para outras modalidades, tais como Formacio

Inicial Continuada (FIC), especializa¢bes, mestrados profissionais e doutorados (BRASIL, 2010).

Dentro dos 30%, a oferta de vagas para os cursos PROEJA por institui¢des federais de

ensino, de acordo com o Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2000, fica estabelecido no Art. 2°, §1
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As instituicoes referidas no caput disponibilizardo ao PROEJA, em 2006, no minimo dez
por cento do total das vagas de ingresso da institui¢do, tomando como treferéncia o quan-
titativo de matriculas do ano anterior, ampliando essa oferta a partir do ano de 2007
(BRASIL, 2000).

Dessa forma, o PROEJA estabeleceu novos principios e concepgoes para esta modalidade
de ensino, também trouxe novas perspectivas nas discussoes acerca da educagao de jovens e adultos
e tem se configurado em uma luta cheia de desafios em sua histéria de implantagao dentro das
institui¢oes publicas de ensino.

Esse programa propde a formacao integral do individuo, integrando a formacao geral e a
formacio profissional na modalidade EJA num mesmo curriculo, no sentido de unificar as duas
formagdes num mesmo espago objetivando superar a divisao social histérica do trabalho que separa

em lados opostos a a¢do de pensar e a acao de executar.

Entender o PROEJA como uma politica publica implica assumir no espago escolar a
possibilidade de integragdo entre as diversas a¢Ges a partir de negociagbes com a comu-
nidade escolar e com a comunidade externa, de forma dialégica e dialética, no sentido de
promover a gestdo democratica e participativa, buscando reais condig¢des de oferta deste
programa, considerando as condi¢bes materiais e estruturais da instituigdo, o trabalho
dos seus professores e as particularidades dos estudantes do programa (ZORZI & PEI-
XOTO, 2010, p. 20-21).

De acordo com o Decteto n°. 5.840/2000, a implementacio deste Programa compreende
a construcao de um projeto possivel de sociedade mais igualitaria e fundamenta-se nos eixos nor-
teadores das politicas de educagdo profissional vigentes em suas estruturas, que visa oportunizar
uma sélida educagao, seja ela basica ou profissional, contemplando a formacao integral do indivi-
duo. Por este caminho, o educando tera a possibilidade de integrar-se a sociedade contribuindo
com as suas referéncias culturais, sociais, historicas e intelectuais a fim de promover as transforma-
¢oes necessarias que lhe darao condi¢Oes para ressignificar o seu espago e ser coparticipante das

mudancas de sua realidade.

Em que a oferta organizada se faz orientada a proporcionar a formagio de cidadios-
profissionais capazes de compreender a realidade social, econémica, politica, cultural e
do mundo do trabalho, para nela inserit-se e atuar de forma ética e competente, técnica
e politicamente, visando a transformacio da sociedade em funcdo dos interesses sociais
e coletivos (Decreto n°. 5.840/2006).

Contudo, apesar de todos os esforcos empregados, a batalha para manter programas como
o PROEJA tem sido grandiosa. Diante das dificuldades que o mundo tem apresentado como o
avanco da criminalidade, a crise financeira, as altas taxas de desemprego e politicas publicas inefi-
cientes, ¢ de se esperar que o individuo dé prioridade a sua subsisténcia, deixando muitas vezes a

escola em segundo plano. Cada vez mais a educag¢ao tem perdido o seu poder de atragio em meio
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a falsa ilusdo de que a escolariza¢do nao mais se constitui como um caminho para a ascensao social,
pois, temos muitos exemplos de sujeitos, que mesmo com o nivel superior concluido, ndo tém
conseguido se colocar no mercado de trabalho.

Portanto, ¢ fundamental que a escola promova o senso critico dos estudantes, trabalhado-
res ou nao, para que possam romper um ciclo onde nao ha a valorizagiao da educagio e que se
reflete na proxima geracao transmitindo de pai para filho uma concep¢ao negativa que perpetua as

desigualdades.

2.4. Metodologias ativas de aprendizagem e o protagonismo do aluno

Um dos grandes desafios na educacdo de jovens e adultos é encontrar metodologias de
ensino que oferecam ao estudante métodos simples e eficientes de aprendizagem onde ele seja o
protagonista da sua prépria historia.

O processo de ensino/aprendizagem nio se resume mais a uma mera transmissao de co-
nhecimentos onde o aluno assiste a tudo de forma passiva; devemos pensar nas demandas atuais
que imersas em uma complexidade de fatores, reivindicam por mudangas estruturais em diversos
setores, dentre eles, a educagao, dessa forma, tem-se adotado as metodologias ativas como método
para o processo de ensino e aprendizagem. Essas metodologias ativas sao compreendidas como
praticas pedagodgicas alternativas ao ensino tradicional (Valente, 2018; Santos e Castaman, 2022).

Com o avanco da tecnologia, vamos percebendo o quao rapido o mundo vai mudando,
porém, a escola nao tem conseguido se ajustar na mesma velocidade, descortinando pouco a pouco
um sistema obsoleto frente as inovagoes contemporaneas. Assim sendo, a escola hoje, mais do que
nunca, precisa se adaptar ao que ¢ novo e novissimo, para que cumpra o seu papel de oferecer ao
educando ferramentas para dominar a vida e compreender o mundo, onde o estudante-trabalhador
precisa de métodos que estimulem a criatividade e a sua interagao entre pares e professores, num
movimento que o motive a estar em sala de aula e que possibilite o desenvolvimento do pensa-
mento critico reflexivo do individuo (Perrenoud, 1999).

Pontes (2021) destaca que o professor, enquanto mediador do conhecimento, busca cons-
tantemente estratégias para minimizar as dificuldades de aprendizagem dos alunos. No entanto,
muitos estudantes nao conseguem assimilar e compreender os modelos propostos, o que acaba por
limitar o processo de ensino e aprendizagem a aplicacao de metodologias quase sempre tradicionais
— comprometendo, assim, a constru¢dao do pensamento critico.

Nessa perspectiva, entende-se que metodologias ativas, quando bem aplicadas, podem con-
tribuir significativamente para a formacao de sujeitos aptos a atuar no mundo do trabalho de ma-

neira critica, reflexiva e consciente, superando a légica da mera formagao técnica e instrumental, e
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possibilitando uma atuag¢ao profissional pautada na dignidade e na autonomia (Da Silva, Lima e
Pontes, 2023).

Pensar em novas ferramentas ou metodologias inovadoras para melhorar o processo de
ensino e aprendizagem nao tem a ver, necessariamente, em lidar com equipamentos e softwares
sofisticados, mas preferencialmente com a forma de se colocar o conhecimento ao alcance da rea-
lidade de quem aprende, aproximando a teoria a pratica, promovendo o didlogo e o desenvolvi-
mento das habilidades intelectuais (Perrenoud, 1999).

Assim, as metodologias ativas de aprendizagem se configuram como ferramentas eficazes
que trazem beneficios a aprendizagem dos alunos e podem ser usadas em sala de aula com ou sem
o auxilio das TICs.

Ao falarmos de metodologias ativas, podemos dizer que elas sao ferramentas que ajudam
a ensinar. Elas trazem em sua esséncia o proposito de transformar o aluno em protagonista da sua
propria aprendizagem. Nesse sentido, é crucial que o relacionamento aluno e professor seja mais
préximo, o que consequentemente vai possibilitar mais dialogo e mais possibilidades de cresci-
mento para ambas as partes. Bacich e Moran (2018) enfatizam que as metodologias ativas se cons-
tituem em estratégias aplicadas nos processos de ensino e aprendizagem que tomam o aprendiz
como centro deste processo. Desta forma, privilegia-se a formacao de um estudante reflexivo, cri-
ativo, autbnomo e protagonista de sua aprendizagem (Santos e Castaman, 2022).

Apesar de construirem propostas interessantes para a educagao, acreditamos que as meto-
dologias ativas, assim como o uso de tecnologias em educagao, apesar de apresentarem uma pro-
posta interessante para a educagado nao podem ser consideradas o centro das transformagdes do
problema (Pischetola; Miranda, 2021, Santos e Castaman, 2022). Para trabalhar essa proposta, apre-
sentamos seis (06) métodos relacionados as metodologias ativas, os quais podem interagir ou serem

mesclados entre si:

2.4.1. Aprendizagem Baseada em Problemas — PBL

A sigla PBL vem de problem based learning, esse método explora a investigacio, a criatividade
e a reflexdo a partir de um desafio que deve ser resolvido de maneira colaborativa, permitindo que
possiveis solu¢oes sejam consideradas, analisadas e definidas. Neste método o professor atua como
um mediador, buscando trazer para a sala de aula situagoes reais e dando apoio para que os estu-
dantes consigam encontrar as solug¢oes por eles mesmos. Tudo isso deve ser feito pensando no
conteudo que se quer trabalhar, a fim de dar subsidios que vinculem as descobertas dos alunos as
bases tecnologicas da disciplina, trazendo significado no conhecimento que se quer adquirir. Ela

tem por objetivo auxiliar o aluno a compreender novos conceitos pela resolugao de problemas
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relacionados as suas futuras profissoes e também propoe mudangas na organizagao curricular (Ba-

cich e Moran,2018).

2.4.2. Aprendizagem Baseada em Projetos

Essa metodologia ¢ bem semelhante a metodologia de aprendizagem baseada em proble-
mas. Ela também ¢ trabalhada a partir de um caso real onde os alunos devem buscar a solugao,
porém, envolve uma parte pratica. Nesse caso, além de buscar solugdes para o problema apresen-
tado, o aluno também devera trabalhar num projeto pratico aonde ele tera que lidar com obstaculos
e assim contorna-los e resolver o desafio proposto. Normalmente ¢ desenvolvida em trés etapas:
na primeira, o aluno ¢ levado a pesquisar sobre o tema, e por esse motivo é essencial que existam
meios para ele realizar essa pesquisa, como computadores, por exemplo.

Nesta etapa, o professor pode aplicar questionarios a fim de verificar o que aluno aprendeu
de teoria até o momento. Na terceira etapa, ¢ o momento de o aluno poder demonstrar de forma
pratica o conhecimento adquirido; isso pode ser feito por meio de ferramentas tecnologicas ou
realizando uma tarefa pratica vinculada com o seu curso, no caso de um PROEJA, como se esti-
vessem, de fato, atuando na profissao de forma real. Pode ser desenvolvido por grupos ou indivi-
dualmente, em horas ou ao longo de um semestre, dentro de uma unidade curricular ou como

projetos integradores/interdisciplinares (Bacich e Moran, 2018).

2.4.3. Estudo de caso

Neste caso pode ser apresentado uma situagdao problema sem soluc¢do, ou pode trazer uma
resolugdo a qual o estudante deve avaliar como valida ou sugerir uma nova. Nesse método, O
professor elabora e apresenta aos alunos a descricao de uma situagao problema de contexto real,
ou proximo da realidade, que envolva uma tomada de decisao. Ela traz a perspectiva de quem esta
envolvido diretamente com o problema ou de quem tem a responsabilidade de aponta-lo ou de
soluciona-lo, ¢ uma técnica que permite ao estudante ter maior proximidade com a situagdo pro-
tissional real ou simulada” (Leal; Miranda; Nova, 2019).

Apesar de parecer com a aprendizagem baseada em problemas, tem distingoes, por ser atividade
restrita a um conteddo especifico, que difere do PBL que abrange vérios conteudos, neste caso, é
necessario que o aluno ja tenha entrado em contato com o conteido do estudo de caso, onde o
aluno tem pouca ou nenhuma necessidade de buscar informagdes adicionais (Santos e Castaman,

2022).

2.4.4. Sala de aula invertida
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Nessa metodologia, o professor escolhe um tema com o qual deseja trabalhar com os alu-
nos e indica um material para que eles estudem antecipadamente em casa, podendo esse ser um
video, um artigo académico, um podcast, enfim, algo que desperte interesse no grupo. No dia da
abordagem, o professor pode passar um exercicio para verificar o que cada aluno aprendeu por
conta propria, e a partir dai ele pode organizar uma exposi¢ao dos alunos a fim de que eles possam
explanar para turma aquilo que aprenderem. Essa abordagem permite o uso das TICs e o professor
pode explorar os recursos por meio de videoconferéncias, realizar enquetes eletronicas, sugerindo
links para pesquisas. Nesse processo também pode ser explorado os beneficios que o espago virtual
oferece por meio da interagdo entre os membros do grupo para que tirem ddvidas ou fagam co-
mentarios sobre o tema escolhido. “A inversio tem um alcance maior quando é combinada com
algumas dimensoes da personalizagio/individualiza¢io, como a autonomia e a flexibilizacio” (Ba-

cich; Moran, 2018, p. 55).

2.4.5. Aprendizagem por Pares

Incentiva a constru¢ao do conhecimento por meio da interagao entre os alunos ao longo
das aulas. A ideia é favorecer o debate provocado por perguntas conceituais de multipla escolha,
planejada pelo docente a fim de oportunizar a reflexao e o senso critico. Os colegas conversam uns
com o0s outros sobre o tema proposto o que permite ao docente verificar o nivel de aprendizado
atingido. Além disso, é uma forma de obter feedback continuo entre aluno e professor. Pode ser
promovido debates entre os alunos com objetivo de engaja-los no processo de aprendizagem e
melhorar o entendimento dos conceitos abordados nas aulas e na sua relagdo com a realidade (DA-

ROS, 2018).

2.4.6. Gamificacdo

Incluir a experiéncia dos jogos no aprendizado tem o proposito de adotar a logica, regras e
o design do esquema para tornar o ensino mais atraente, motivador e dinamico. Essa estratégia
exige a resoluc¢ao de problemas propostos pelo jogo com a inten¢ao de levar para as situagdes reais,
desafios encontrados no jogo, engajando as pessoas envolvidas, trabalhando a memédria, a resolu-
¢ao de conflitos, a tomada de decisdo e o raciocinio, proporcionando a melhoria do aprendizado.

Nesse bloco, tivemos a oportunidade de conhecer algumas das metodologias ativas que
podem ser trabalhadas em turmas de educagdo de jovens e adultos, e que podem despertar um
interesse pelo conhecimento por parte dos educandos e trazer resultados positivos, criando possi-

bilidades de éxito na educagdao formal. Jogos de tabuleiro, competiciao entre pessoas (ou grupos)
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em que ha atividades a serem cumpridas e um vencedor também sio identificados nos jogos. Na
educagio, o processo de gamificagiao consiste no uso de recursos de mecanica, estética e dinamicas
dos jogos em atividades educacionais (Figueiredo; Paz; Junqueira, 2015).

Na Quadro 1 apresenta-se a sintese das principais contribui¢des sobre o empreendedo-
rismo social difundidos na literatura.

Quadro 1 — Principais autores e contribui¢oes

Autor Contribuigdes
Freire, P. (2020) | Defende a educacio de jovens e adultos a partir de uma perspectiva critica, onde a educagio é
transformadora e emancipadora, promovendo a cidadania.

Almeida, C,; Discutem as metodologias ativas, destacando o ensino centrado no aluno e a impor-
Silva, T. (2022) tancia dessas praticas para a aprendizagem significativa na EJA e PROEJA.
Oliveira, M.; | Analisam a aplicagio do ensino hibrido na educacio de jovens e adultos, destacando suas po-

Costa, R. (2021) | tencialidades para uma aprendizagem mais flexivel e personalizada.

Souza, A. (2021) | Explora os desafios e as vantagens da educagio profissional integrada ao ensino médio (PRO-
EJA), promovendo a formagio cidadi e a inser¢do no mercado de trabalho.

Souza, J.; Al- | Estudam a aprendizagem baseada em projetos, como uma metodologia ativa que envolve os
meida, R. (2023) | alunos na resolu¢iio de problemas reais, conectando teoria e pratica.

Bacich e Moran | Metodologias ativas para educagio inovadora.
(2018)
Gadotti (1996) Importincia da autoestima na Educagio de Jovens e Adultos (EJA)
Santos e Casta- | Conceitos de metodologias ativas e sua aplicagio.
man (2022)
Zorzi e Peixoto | Perespectivas e desafios do Prorama Nacional de Integracao da Educacio (PROEJA).
(2010)
Daros (2018) Estraégias pedagdgicas inovadoras para aprendizado ativo.
Fonte: elaborado pelos autores

3. Metodologia

A metodologia adotada para esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa. Por abordagem qua-
litativa e os dados coletados siao descritivos, retratando o maior numero possivel de elementos
existentes na realidade estudada, por preocupar-se mais com o processo do que com o produto”
(Prodanov; Freitas, 2013).

A finalidade deste estudo ¢é descritiva. Sampieri, Collado e Lucio (2006) enfatizam que as
pesquisas descritivas buscam especificar propriedades e caracteristicas importantes do fendmeno
analisado.

Quanto aos procedimentos técnicos, optou-se por uma revisao bibliografica baseada em
uma selecao de trabalhos publicados em forma de artigos ou textos dissertativos (monografias e
dissertagoes), e disponibilizados em bases de dados de acesso publico. Também se buscou infor-

macao em livros com essa mesma tematica.

4. Resultados e Discussao

Por se tratar de pesquisa bibliografica, as considerag¢oes apresentadas neste artigo sao fonte

de leitura sobre o tema escolhido, tendo este revelado, de forma constante, a urgéncia em adotar
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novas estratégias de aprendizagem na educag¢ao de jovens e adultos que atraiam o seu publico e que
oferecam condigées de éxito académico numa conjuntura de incertezas pelas quais o pafs tem pas-
sado devido a falta de politicas pablicas em diversas areas.

Esta claro quando se diz que a escola precisa urgentemente se adequar as tecnologias vi-
gentes e modernizar as suas intervengdes para que ela volte a ser uma perspectiva viavel de obten-

¢ao do conhecimento através de atividades contextualizadas por temas socialmente relevantes.

As tecnologias da informacio estao presentes na esfera economica, produtiva e financeira
(tecnologias da producio), veiculam produtos simbdlicos (tecnologias de sistemas de
signo), estdo a servi¢o dos detentores de poder na era da globalizagao (tecnologias do
poder) e tém a capacidade de transformar as estruturas mentais das pessoas ¢ os modelos
de compreensio da realidade (tecnologias do ew). (SAEZ, 1999, p. 16).

Nesse sentido, nao basta apenas instrumentalizar a escola. Precisamos também exigir que
haja um investimento em infraestrutura, treinamentos e recursos para promover a inclusio digital
dos estudantes como forma de democratizar o conhecimento, por vezes prejudicado por nio se
ter politicas adequadas que mantenham o progresso escolar, com a utiliza¢ao de tecnologia acessivel
e que possa incluir o maior numero de pessoas.

Para tornar a escola mais atraente propomos que seja feita uma releitura nas abordagens de
aprendizagem. Esse requisito ¢ muito importante e pode fazer toda a diferenca no processo de

ensino/aprendizagem.

O desafio imposto a escola por esta nova sociedade ¢ imenso; o que se lhe pede é que seja
capaz de desenvolver nos estudantes competéncias para participar e interagir num mundo
global, altamente competitivo que valoriza o ser-se flexivel, criativo, capaz de encontrar
solu¢bes inovadoras para os problemas de amanha, ou seja, a capacidade de compreender-
mos que a aprendizagem nio ¢ um processo estatico, mas algo que deve acontecer ao
longo de toda a vida. (COUTINHO, 2011, p.5)

As metodologias ativas de aprendizagem configuram-se hoje como uma das possibilidades
mais viaveis de mudanga imediata de postura dentro das salas aulas, pois muitas nao requerem,
necessariamente, o uso de tecnologias de informac¢ao e comunicagao, mas causam grande impacto
quando aplicadas de forma adequada, objetivando o desenvolvimento integral do estudante.

Experiéncias relatadas nos livros, em sites, ambientes virtuais de aprendizagem e demais
instrumentos académicos, mostram as metodologias ativas de aprendizagem, com ou sem 0 uso
das TICs, atendem as novas exigéncias da atualidade que apontam para um ensino mais humani-
zado e dialogado, considerando as experiéncias de vida dos estudantes e tornando protagonista de

sua historia.
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Faz sentido questionarmos qual sera o papel da escola enquanto instituicao de
ensino consagrada ao longo do tempo como local onde se “formam” cidadios
criticos e conscientes do seu papel na sociedade. Esta ¢ uma tematica que vem
ocupando a atengdo de muitos investigadores e que nao esta isenta de polémica;
pela nossa parte, acreditamos que a escola vai continuar a ser um local propicia-
dor ao desenvolvimento do ser humano na sua plenitude. Mas claro que nao sera
o0 unico e nio faz sentido que se vejam estes dois mundos — a educagao formal e
informal — como rivais mas antes como parceiros na formac¢io dos nossos jovens
que nasceram na era digital. (COUTINHO, 2011, p.18)

Portanto, a educagiao nio é estatica, ela estd em constante movimento e deve ser confron-
tada e reajustada; deve ser uma continuidade do individuo em toda a plenitude do seu saber e dos
seus talentos. A escola deve oportunizar a tomada de consciéncia, a construc¢io do sujeito na forma
integral abarcando o ser social, politico e cidadao, consciente de suas responsabilidades e de seu
papel nas estruturas sociais.

De acordo com Nascimento; Palheta e Silva (2022), a piramide da aprendizagem concebida
pelo psiquiatra norte-americano Willian Glasser, representada na Figura 2, é possivel observar que
as formas mais eficientes para se obter o aprendizado, se da por meio da discussdo, da pratica e do

ato de ensinar, ou seja, que atribui ao aprendizado ativo quando se ensina algo para alguém.

Figura 2 — Piramide de Aprendizado de William Glasser

PIRAMIDE DA
APRENDIZAGEM

de William Glasser

1o
Meétodo de
Método de
Aprendizado

Pirhmide da apevodizagem de Willlam Glasser

Aprendizado
Passivo

Fonte: Portal Antenados (2021).
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A sua teoria defende que a assimila¢ao do conteudo pode ser melhor, dependendo do modo
como acontece o estudo. Quanto mais interativo, maior sera a fixagao do conteudo.

Historicamente, o Brasil gerou um grande contingente populacional que nio conseguiu
completar a escolaridade basica: 52,1 milhoes de brasileiros nao concluiram o Ensino Fundamental
e outros 19,2 milhdes possuem o Ensino Médio incompleto. Por isso, é importante que o Pais
consiga expandir a oferta de programas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Em 2020, havia
trés milhoes de matriculas de EJA no Brasil. As regides Nordeste e Sudeste sdo as que possuem o
maior numero de matriculas nessa modalidade: 1,2 milhdao e 938,9 mil, respectivamente (Anuario

Brasileiro da Educacio Basica, 2021).

Tabela 1 - Numero de matriculas na EJA — Brasil — 2010 e 2020

2010 2020

Total EJA 4.325.587 3.002.749
EJA integrada a Educagdo
Profissional 53.161 54.238

EJA ndo integrada a

Educacéio Profissional 4.272.426 2948511

Fonte: Anudrio de Educagio Bésica, 2021

Embora a meta do Plano Nacional de Educagao — PNE, seja de oferecer, no minimo, 25%
das matriculas de Educacao de Jovens e Adultos na forma integrada a Educacao Profissional, nos
ensinos Fundamental e Médio, nos dados do Anuario de Educagao Basica de 2021, Tabela 1, per-
cebe-se que o Programa nao tem evoluido, no periodo de 2010 - 2020.

O Parecer do Conselho Nacional de Educacao - CNE/CEB N.° 1/2021, cita que “esse
publico tem o trabalho como prioridade e necessidade diferenciada de organizagdo dos demais
tempos da vida e que, ao retomar ao processo de escolarizagao, precisa assumir 0 compromisso do
presente para a construcao do futuro”. Os estudantes da EJA apresentam um histérico de descon-
tinuidade escolar e, por conta disso, necessitam voltar a escola para elevar seu nivel académico,
concluindo a educagao basica, de preferéncia integrada com a educacao profissional técnica, con-
forme apresentado na LDB, Art. 37, a fim de possibilitar oportunidades de melhorias em suas vidas
nos aspectos nao s6 econoémico, mas também social e cultural (Anuario Brasileiro da Educac¢ao

Basica, 2021).
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Para Euclydes (2023), o conhecimento tem a fun¢ao de fazer o homem se entender no
mundo e na sociedade e ¢ justamente esse conhecimento que lhes esta sendo negado, um conheci-
mento indispensavel para que tenham acesso as competéncias e habilidades necessarias a formagao
humana integral, cidada e profissional.

Nesse sentido, para um publico de estudantes-trabalhadores, onde se faz necessario o uso
de estratégias que colaborem com um aprendizado mais significativo e eficaz, ter uma metodologia
que atenda a esse objetivo, podera ser um diferencial em meio as varias propostas pedagogicas que
temos disponiveis, uma vez que o aprendiz requer metodologias adequadas que o ajudem a desen-
volver suas competéncias, habilidades e atitudes.

Dentre essas propostas, foram apresentadas as metodologias ativas de aprendizagem frente
aos desafios da escola contemporanea, que, aliadas as tecnologias de informag¢ao e comunicagao
poderio revolucionar uma educagiao que hda muito clama por mudangas estruturais.

Porém, é importante salientar que sem a adogdo de politicas publicas que contemplem a
capacitagao docente, a fim de oferecer subsidios para o dominio das novas tecnologias pedagdgicas
e sem inclusao digital dos estudantes, essa empreitada torna-se carente de sucesso, uma vez que 0s

esforcos devem ser universalizados, como forma de sanar os problemas numa perspectiva global.

5. Consideragdes Finais

Esta pesquisa buscou investigar as possibilidades necessarias para alavancar as
metodologias ativas de aprendizagem no EJA ¢ PROEJA para a proxima década. Os resultados
mostraram que, apesar de ser reconhecida a necessidade de novas estratégias para a inclusao de
estudantes do grupo de jovens e adultos na escola, a abordagem de aprendizagem adotada ainda
nao tem atraido o nimero de pessoas esperado.

O desafio imposto a escola para atrair esse publico ¢ imenso, sendo necessario criar politicas
publicas por meio de um processo mais dinamico, capaz de desenvolver nos estudantes
competéncias para participar e interagir em um mundo global, altamente competitivo, que valoriza
a flexibilidade, a criatividade e solu¢oes inovadoras para os problemas do futuro (Coutinho, 2011).
A pesquisa aponta, ainda, que uma boa alternativa ¢ a utilizagio de metodologias ativas, conforme
demonstrado na piramide da aprendizagem de William Glasser.

Outra possibilidade apresentada é a ampliacio do programa, articulando-o com a Educagao
Profissional.

As limitagdes desta pesquisa residem no fato de se tratar de um estudo exclusivamente
bibliografico. Com a realizagdo de um trabalho de campo e a observagiao direta dos atores
envolvidos, seria possivel obter resultados com maior profundidade, contribuindo para pesquisas

futuras.
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Conclui-se, portanto, que, nessa modalidade de ensino, ha uma grande necessidade de
renovar as praticas pedagogicas que atendam ao processo de ensino e aprendizagem de jovens e
adultos, valorizando seus conhecimentos e experiéncias em uma perspectiva dinamica,

reconstrutiva e libertadora.

Referéncias

ANUARIO BRASILEIRO DA EDUCACAO BASICA. EJA — Educacio de Jovens e Adultos,
Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uplo-
ads/2021/07/Anuario_21final.pdf. Acesso em 02 jan. 2024.

BACICH, Lilian; MORAN, José (org.). Metodologias ativas para uma educagio inovadora:
uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BASEGIO, Leandro Jesus; BORGES, Marcia de Castro. Educagio de Jovens e adultos e refle-
x0es sobre novas praticas pedagogicas. Curitiba: InterSaberes, 2013.

BASEGIO, Leandro Luiz; MEDEIROS, Renato da Luz. Educagio de Jovens e Adultos: pro-
blemas e solugdes. Curitiba: InterSaberes, 2012.

BRASIL. Congtesso Nacional. Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005. Programa de Integracao
da Educacio Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos —
PROEJA, 1996.

BRASIL. Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006. Institui, no ambito federal, o Programa Naci-
onal de Integragao da Educagao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos — PROEJA.

COUTINHO, Clara Pereira. Sociedade da Informagao, Conhecimento e Aprendizagem Desafios
para a Educacgao no Século XXI. Revista de Educagao, Vol. XVIII, n° 1, pp. 5-22, 2011.

DAROS, Fausto Camargo Thuinie. A sala de aula inovadora: estratégias pedagbgicas para fo-
mentar o aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso, 2018.

DA SILVA, Marici Lopes; LIMA, Irene Batista; PONTES, Edel Alexandre Silva. Aprendizagem
significativa e o uso de metodologias ativas na educagao profissional e tecnolégica. Observatério
de la economia latinoamericana, v. 21, n. 8, p. 9038-9050, 2023.

EUCLYDES, A. L. O papel da coordenagio pedagdgica na constitui¢io do curriculo inte-

grado no Curso Técnico em Administragio no PROEJA no Instituto Federal De Brasilia.
Disserta¢ao de Mestrado, Instituto Politécnico de Santarém, Portugal, 2023.

94




Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v.12, 2025

FIGUEIREDO, Mércia; PAZ, Tatiana; JUNQUEIRA, Eduardo. Gamificagao e educacao: um es-
tado da arte das pesquisas realizadas no Brasil. In: Congresso Brasileiro de Informatica na Educa-
¢ao, 4., 2015, Macei6. Anais dos Workshops...|. Macei6: Chbie-laclo, 2015. p. 1154-1163.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 23* Ed.
Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GADOTTI, Moacir (Org.). Educagao de jovens e adultos: as experiéncias do MOVASP. Sao
Paulo: Instituto Paulo Freire, 19906.

HEIN, Ana Catarina Angeloni. Educagdo de Jovens e Adultos. Sio Paulo: Pearson Education
do Brasil, 2017.

IBGE EDUCA JOVENS. Conheca o Brasil — Populagao. Disponivel em:
<https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao. Acesso em:
01 jan. 2024.

LEAL, Edvalda Aratgjo; MIRANDA, Gilberto José; NOVA, Silvia Pereira de Castro Casa (org.).
Revolucionando a sala de aula: como envolver o estudante aplicando as técnicas de metodolo-
gias ativas de aprendizagem. Sao Paulo: Atlas, 2019.

MELLO, Cleyson de Moraes (Coord.). Metodologia ativas: desafios contemporineos e aprendiza-
gem transformadora. Rio de Janeiro: Freias Bastos, 2019.

MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA — MEC. Programa Nacional de Integragio
da Educagao Profissional com a Educagiao Basica na Modalidade de Educagio de Jovens
e Adultos (Proeja). Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/proeja. Acesso em 01 jan. 2024.

NASCIMENTO, Marcus; PALHETA, Daniel; SILVA, Rubens. Sequéncia didatica baseada na pi-
ramide de aprendizado de William glasser para o ensino de fisica moderna em uma perspectiva
CTSA. Revista do Professor de Fisica, v. 6, n. Especial, p. 544-553, 2022.

OLIVEIRA, Ramon. Jovens, ensino médio e educagio profissional — Politicas Publicas em
Debate [livro eletronico]. Campinas: Papirus, 2020.

PAULA, Claudia Regina; OLIVEIRA, Marcia Cristina. Educagio de Jovens e Adultos: a edu-
cagdo ao longo da vida [Livro eletronico]. Curitiba: InterSaberes, 2012.

PONTES, Edel Alexandre Silva. A Praxis do Professor de Matematica por Intermédio dos Pro-
cessos Basicos e das Dimensoes da Aprendizagem de Knud Illeris. Rebena-Revista Brasileira de
Ensino e Aprendizagem, v. 2, p. 78-88, 2021.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani César de. Metodologia do trabalho cienti-
fico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2 ed. Novo Hamburgo: Fe-
evale, 2013

SAEZ, V. M. M. Globalizacion, nuevas tecnologias y comunicaciéon. Madrid: Ediciones de la
Torre, 1999.

SAMPIERI, Roberto Hernandez; COLLADO, Carlos Fernandez; LUCIO, Maria Del Pilar Bap-
tista. Metodologia da pesquisa. 3 ed. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 2000.

95



https://portal.mec.gov.br/proeja

Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v.12, 2025

SANTOS, Danielle Fernandes Amaro dos; CASTAMAN, Ana Sara. Metodologias ativas: uma
breve apresentacao conceitual e de seus métodos. Revista Linhas. Florianépolis, v. 23, n. 51, p.
334-357, jan./abr. 2022,

SILVA, Romaro Antonio. Apropriagio de praticas de numeramento na EJA/Proeja em co-
munidades quilombolas do estado Amapa-Brasil: a ethnomatematica como possibilidade
de ensino. Tese de Doutoramento em Ciéncias da Educagao, Universidade do Minho, Braga, 2023.

VALENTE, José Armando. A sala de aula invertida e a possibilidade do ensino personalizado: uma
experiéncia com a graduagiao em midialogia. In:BACICH, Lilian de; MORAN, José. Metodologias
ativas para uma educagio inovadora: uma abordagem teérico-pratica. Porto Alegre: Penso,
2018. 26-44.

ZORZI, Fernanda; PEIXOTO, Juraciara Paganello. Refletindo sobre PROEJA: Produgdes de
Bento Gongalves. Pelotas: Editora Universitaria/ UFPEL, 2010.

96




