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RESUMO

A presente pesquisa de investigagdo de carater qualitativa fenomenoldgica contempla
pareceres empiricos de onze participantes diretos, membros do corpo docente, gestor e
coordenadora, submetendo-os a um questionario aberto, descritivo, na intencdo de coletar
dados em campo do organismo vivo da instituicdo EJA. Pretende-se analisar as acgdes
pedagdgicas na educagao de jovens, adultos, idosos em associagdo com o projeto politico
pedagdgico institucional, de um diagndstico atualizado e contextualizado para mapear,
descrever e compreender as possiveis fraquezas e ameagas as agdes pedagdgicas da
instituicdo EJA servindo como referéncia para a gestdo e organizacdo democratica
participativa e comunicativa educativa, estabelecendo adequacdées no PPP, visando
estratégias de uma aprendizagem eficiente e dindmica. Neste intento, aplica-se o rigor do
método fenomenoldgico Husserliano para apreender de como as coisas do mundo se
apresentam a consciéncia. O epistemdélogo Husserl propde perscrutar essa aparigdo no
sentido de captar a sua esséncia (aquilo que o objeto € em si mesmo), isto &, “ir ao encontro
das coisas em si mesmas” (Husserl, 2008, p. 17). O olhar atento do pesquisador € investigar
e dar suporte a uma eficiente proposta pedagodgica seguida da organizagao curricular que
aproxima a realidade, tendo por ponto de partida: Onde estamos? Para na sequéncia
sabermos para onde vamos e por fim, tragar estratégias de agdo para chegar 14 a luz da
legislacdo e do que fala as orientagdes da BNCC. A importancia de diagnosticar as agdes
pedagogicas e da organizagdo do curriculo objetiva melhorar o desempenho e o
desenvolvimento do processo de ensino e da aprendizagem.

Palavras-chave: Gestao democratica participativa e comunicativa; PPP; A¢bes pedagodgicas;
Organizacao curricular.



RESUMEN

Este estudio de investigacion cualitativa fenomenolégica toma en cuenta las opiniones
empiricas de once participantes directos, miembros del cuerpo docente, gerente y
coordinador, sometiéndo-los a un cuestionario abierto y descriptivo, con la intencion de
recoger datos en el campo del organismo vivo de la institucion EJA. El objetivo es analizar
las acciones pedagdgicas en la educacion de jovenes, adultos y ancianos en asociacion con
el proyecto politico pedagdgico institucional, a partir de un diagndstico actualizado y
contextualizado para mapear, describir y comprender las posibles debilidades y amenazas de
las acciones pedagogicas de la institucion EJA, sirviendo de referencia para la gestion y
organizacion educativa democratica participativa y comunicativa, estableciendo ajustes al
PPP, visando estrategias para un aprendizaje eficiente y dinamico. Para ello, se aplica el
rigor del método fenomenoldgico husserliano para comprender como las cosas del mundo se
presentan a la conciencia. El epistemdlogo Husserl propone escrutar esta apariencia para
captar su esencia (lo que el objeto es en si mismo), es decir, «ir al encuentro de las cosas en
si mismas» (Husserl, 2008, p. 17). El ojo vigilante del investigador es indagar y dar soporte a
una propuesta pedagogica eficaz seguida de una organizacion curricular que la acerque a la
realidad, tomando como punto de partida: ;Donde estamos? Luego sabemos hacia dénde
vamos Y, finalmente, trazamos estrategias de accion para llegar alli a la luz de la legislacion y
de las directrices del BNCC. La importancia del diagnodstico de las acciones pedagogicas y
de la organizacion del curriculo tiene como objetivo mejorar el rendimiento y el desarrollo del
proceso de ensefanza y aprendizaje.

Palabras clave: Gestion democratica participativa y comunicativa; PPP; Acciones
pedagogicas; Organizacion del curriculo.
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ABSTRACT

This phenomenological qualitative research study takes into account the empirical opinions of
eleven direct participants, members of the teaching staff, manager and coordinator,
submitting them to an open, descriptive questionnaire, with the intention of collecting data in
the field from the living organism of the EJA institution. The aim is to analyze the pedagogical
actions in the education of young people, adults and the elderly in association with the
institutional pedagogical political project, from an up-to-date and contextualized diagnosis to
map, describe and understand the possible weaknesses and threats to the pedagogical
actions of the EJA institution, serving as a reference for participatory and communicative
democratic educational management and organization, establishing adjustments to the PPP,
aiming at strategies for efficient and dynamic learning. To this end, the rigor of the Husserlian
phenomenological method is used to understand how things in the world present themselves
to consciousness. The epistemologist Husserl proposes scrutinizing this appearance in order
to grasp its essence (what the object is in itself), in other words, ‘going to meet things in
themselves’ (Husserl, 2008, p. 17). The researcher's watchful eye is to investigate and
provide support for an efficient pedagogical proposal followed by curricular organization that
brings it closer to reality, taking as a starting point: Where are we? Then we know where we
are going and, finally, we draw up action strategies to get there in the light of the legislation
and the BNCC guidelines. The importance of diagnosing pedagogical actions and the
organization of the curriculum aims to improve the performance and development of the
teaching and learning process.

Keywords: Participatory and communicative democratic management; PPP; Pedagogical
actions; Curriculum organization.
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CAPITULO | - MARCO INTRODUTORIO

O construto cientifico apresenta neste primeiro capitulo o tema da tese, titulo,
introducéo, contextualizagdo, a delimitacdo do problema, o objetivo geral e especificos, o

problema geral e especifico, a justificativa, bem como as etapas e a viabilidade da pesquisa.

1.0 Tema: O PPP da EJA e as a¢des pedagogicas
1.1  Titulo

De que maneira a dimensdo das agdes pedagogicas da EJA carece de um
diagndstico para descrever as possiveis necessidades de atualizagdo dando suporte real as
acdes pedagogicas da instituigdo EJA servindo como referéncia para a gestao e organizagao
democratica participativa e comunicativa educativa, estabelecendo adequagdes no PPP da

EJA visando estratégias de uma aprendizagem eficiente e dinamica.

1.2 Introdugao

O presente projeto de investigagao cientifica de enfoque qualitativo, sustentada pela
epistemologia fenomenologica Husserliana tem um olhar diagnostico, interpretativo, analitico
e descritivo para compreender a realidade atual, situacional e educacional do organismo vivo
da instituicdo EJA. (Educacao de Jovens, Adultos e de Idosos). Dialogando com o professor
orientador, despertou a necessidade se ter um estudo aprofundado da atual realidade
educacional do cenario nacional, regional e local da EJA, visto que em varios anos de
pesquisas relacionadas a educagao de jovens, adultos e de idosos percebe-se que poucas
delas mostram a realidade situacional atual desta modalidade de ensino como politica
publica educacional, curriculo oculto descontextualizado com o oficial, livros didaticos
inadequados a realidade identificados na BNCC.

A presente tese de carater qualitativa investigativa fenomenoldgica destina-se ao
cotidiano social e escolar da instituicdo escolar EJA cujo organismo vivo por onde perpassa o

fendbmeno a ser diagnosticado, identificado, interpretado, analisado e descrito para
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compreender aqueles que encontram-se com o atraso da sua vida escolar, ndo tendo a
devida oportunidade de acesso e a permanéncia e trata da questdo da evasao e repeténcia
escolar tendo um olhar mais profundo para a questao situacional, identificando as possiveis
causas proveniente da real situagdo que se encontra os membros do corpo discente da
educacao de jovens, adultos e de idosos onde o proprio sistema apresenta fragilidades que
acarretam em consequéncias ao pleno exercicio da cidadania sem perceber e compreender
das vezes, as vozes e demandas do curriculo oculto, as situacbes complexas em que vive 0
estudante no seu contexto social mergulhado em sérios prejuizos e ameagas a sua
existéncia cidada contemporanea.

Diante do exposto, ha indicios das necessidades de diagnosticar, atualizar e de
contextualizar as ag¢des pedagdgicas ante as ameacgas (de carater externo / interno) da
instituicdo EJA para a atualizagdo, contextualizagcdo do projeto politico pedagogico
institucional para entéo, tracar estratégias e metodologias de éxito no processo de ensino e
da aprendizagem mediante as agdes e praticas dos docentes.

No contexto contemporaneo o Brasil ainda possui elevadas taxas de analfabetismo
que, segundo os o6rgaos mundiais, por exemplo a UNESCO orientam estimular politicas
publicas educativas e o Brasil, para que supere o analfabetismo de jovens, adultos e de
idosos s&o necessarias trés estratégias: programas de escolarizagdo, uma educagao basica
de qualidade e condicbes sociais adequadas.

As normas de citacdo e referéncias para a presente tese seguem as normas da
ABNT - Associacao Brasileira das Normas Técnicas. Construto baseado na exposicao de um
estudo cientifico de tema unico e bem delimitado, constituindo-se em real contribuicdo para a
especialidade em questao, feito sob a coordenagdo de um professor orientador (doutor) e
visa a obtencgao do titulo de doutor em Ciéncias da Educacgao pela Universidade Tecnoldgica
do Paraguai — UTIC.

Passa-se a trazer dados atualizados, contextualizados e oficiais da realidade
brasileira no que diz respeito ao fendbmeno nacional da Educacdo de Jovens, Adultos e de
Idosos, de acordo com o0s anexos que se encontram nas paginas 196 a 200. Inicialmente
toma-se por referéncia as cinco regides brasileiras, sendo a regiao Nordeste que apontam

maiores negligéncias das politicas publicas e da ineficiéncia dos gestores educacionais
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seguidas pelas regides, a saber: Norte, Centro Oeste, Sudeste e Sul.

Interpretando e analisando o quadro da pesquisa do PNAD em parceria com o IBGE
(anexo da Figura 1 — Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade), a
regido nordeste apresenta as maiores taxas de analfabetismo devido a auséncia de
programas de escolarizagdo, seguidas das regides norte, centro oeste, sudeste e sul. As
analises apontam as ameagas e fragilidades voltadas a pobreza, a disparidade de género e o
isolamento geografico de populagdes como alguns dos fatores para essa situagao.

Via de regra, os dados sinalizam que o fenébmeno do analfabetismo é causado pelo
acesso limitado a educacgao ou por causa de uma educagao de baixa qualidade, oferecida a
grande parte da populagdo. Além disso, as condi¢gdes socioeconOmicas e as atitudes
culturais da populagcao em relagcao a educacao sao causas importantes do analfabetismo.

Interpretando e analisando (anexo ao grafico 1 — Populagao de 4 a 17 anos fora da
escola, Brasil - Fonte: IBGE, 2019), a perspectiva da populac¢ao brasileira por faixa de idades
dos que se encontram fora da escola no ano de 2019, 629.531 encontram-se dos 15 a 17
anos dos que deveriam cursar o ensino meédio, seguida por 384.475 dos que se encontram
de 4 a 5 anos deveriam frequentar a pré escola e dos que deveriam frequentar o ensino
fundamental, 22.702 deveriam cursar o ensino fundamental dos anos iniciais e 59.760
deveriam cursar o ensino fundamental dos anos finais.

Entre os principais fatores encontram-se, a evasao escolar! Os mais apontados para
este indicativo foram a necessidade de trabalhar (39,1%) e a falta de interesse (29,2%).
Entre as mulheres, destaca-se ainda gravidez (23,8%) e afazeres domésticos (11,5%). No
total, 56,4 milhées de pessoas frequentaram escola ou creche em 2019.

Baseados em dados do IBGE, no grupo etario de 14 a 29 anos, 9,0 milhdes nao
completaram o ensino médio, seja por terem abandonado a escola antes do término desta
etapa ou por nunca a terem frequentado. Destes, 58,1% eram homens e 41,9% eram
mulheres. Segundo o MEC, o Censo Escolar 2023 revela que a educagao basica atingiu a
taxa de 5,9% em evasédo escolar nas escolas brasileiras.

Outra interpretacdo e analise de dados coletados pelo IBGE (anexo: Grafico 2 —
Distribuicdo das pessoas de 15 anos ou mais de idade que frequentavam curso de educacéao

de jovens e adultos, por modalidade - Fonte: IBGE, 2007), no cenario nacional: De 100% dos
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que se matricularam e frequentam a EJA, 71,7% cursam na modalidade presencial em
escola; 22,2% cursam na modalidade semipresencial em escola; 2,2% cursam na
modalidade a distancia ( EADs) por meio de tele-curso, radio e por moédulos; 1,7% cursam
fora da escola com acompanhamento de professor (Ensino domiciliar) e prestam exames
como o ENEM e o ENCCEJA.

O Censo Escolar — Principal pesquisa estatistica da educacdo basica, o Censo
Escolar é coordenado pelo Inep e realizado, em regime de colaboragao, entre as secretarias
estaduais e municipais de Educacgado, com a participagédo de todas as escolas publicas e
privadas do Pais. O levantamento estatistico abrange as diferentes etapas e modalidades da
educacédo basica: ensino regular, educagéo especial, educacéo de jovens e adultos (EJA) e
educacéo profissional. No EJA — As matriculas na educacéo de jovens e adultos (EJA) se
mantiveram em queda, como ocorre desde 2018. Em 2023, foram registrados 2,5 milhdes de
estudantes. Desses, 2,3 milhdes, na rede publica e cerca de 200 mil, na rede privada.

Em observancia a interpretagdo e analise do (anexo: Grafico 3 — Distribuigdo das
pessoas de 15 anos ou mais de idade por mediagdo didatico pedagdgica para o periodo:
2009 a 2019 - Fonte: Dados e resultados do Censo Escolar 2019 disponiveis para consulta
no portal do Inep (inep.gov.br), incluindo notas e sinopses estatisticas, resumo técnico,
microdados e indicadores da educagao basica), leva-se a compreender que na clientela do
ensino médio brasileiro, o universo de estudantes da EJA por mediagao didatico pedagdgica
para o periodo de 2009 a 2019 preferem consideravelmente cursar A EJA na modalidade
presencial, seguida da modalidade semipresencial. A partir do ano de 2015, pequena parcela
de estudantes optou por cursar na modalidade a disténcia (EAD), provavelmente aqueles
alunos com historico de retencdo e que buscam meios para conclusdo dos ensinos
fundamental e médio. Compreender o publico da EJA no Brasil é basilar para pensar o
desenvolvimento de uma educagdao emancipadora, uma vez que, conforme Freire (1992),
ndao ha docéncia sem discéncia. Assim, compreender quem sdo os educandos, e as
possiveis mediagcdes para se obter ndo apenas o desenvolvimento, mas também a
construcdo do papel docente e dos sujeitos. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas
precisam estar articuladas com politicas de Estado, que busquem fortalecer uma sociedade

com mais justiga social.
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No Brasil, segundo dados do Censo da Educacgao Basica desde 2010 a 2019 (anexo:
Grafico 4 — Brasil: Taxa de Analfabetismo entre 2010 e 2019 - Fonte: IBGE / INEP Educacao
Basica - (2010 e 2019), contabilizavam elevadas taxas de estudantes matriculados na EJA,
sendo que 63% estavam no ensino fundamental e 37% cursaram o ensino médio. Desses
jovens e adultos, 51% eram homens, 36% se autodeclaram negros (pretos e pardos) e 15%
brancos, segundo orientagdo do IBGE e divulgagdo do Inep. Considerando a idade dos
estudantes, 19% estavam acima de 40 anos, outros 19% estavam na faixa etaria entre 20 e
24 anos e 18% entre 15 e 17 anos. Dados e resultados do Censo Escolar 2019 disponiveis
para consulta no portal do Inep (inep.gov.br), incluindo notas e sinopses estatisticas, resumo
técnico, microdados e indicadores da educacido basica. Interpretando e analisando os
graficos voltados as matriculas da EJA, o numero de matriculas da educagao de jovens e
adultos (EJA) diminuiu 21,8% entre 2018 e 2022, chegando a 2,8 milhées em 2022. A queda
no ultimo ano foi de 6,3%, ocorrendo de forma desigual nas etapas de nivel fundamental e de
nivel médio, que apresentaram reducéo de 1,9% e 12,5% respectivamente.

A andlise dos dados (anexo: Grafico 5 — Comparativos EJA Ensino Fundamental e
Médio - Fonte: DEED/INEP - 2018 a 2022), ha uma tendéncia da diminui¢gdo de matriculas da
educacgao de jovens e adultos (EJA) diminuiu 21,8% entre 2018 e 2022, chegando a 2,8
milhdes em 2022. Além dos fatores anteriormente descritos, neste periodo a diminuicdo esta
voltada especificamente a pandemia da COVID-19, quando o Ministério da Educagao (MEC),
em margo de 2020, autorizou o fechamento das escolas, para conter a disseminagao do
virus e muitos foram os caminhos escolhidos por profissionais e instituicbes da educagao
para garantir o direito aos estudantes de continuar seus estudos. No Brasil, entrou em vigor
com a Lei n® 13.979, de 06/02/2020, e Portaria n°® 343, de 17/03/2020, como medidas
adotadas para o enfrentamento emergencial da saude publica e direcionados a autorizagao e
substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas, enquanto durar a pandemia em ambito
nacional, sob o argumento de que criangas e adultos ndo podem deixar de receber os
conteudos e de contabilizar o numero de horas-aula para validar o ano letivo 2020. Na
sequéncia, os governos estaduais e municipais emitiram decretos determinando o isolamento
e distanciamento social e a suspensao das aulas presenciais, promovendo o ensino remoto

como substituto dos momentos presenciais, ocasionando a auséncia de oferta de atividades
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pedagdgicas sob a necessidade de reduzir o contagio e disseminagcdo com a interrupgéo das
aulas presenciais, obrigando as escolas e alunos a buscar meios alternativos para o ensino e
trabalhar o curriculo no contexto da pandemia de forma remota.

Em observancia e analise da evolugdo de dados da matricula na Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA), (anexo: Grafico 6 — Evolugao da matricula na Educagéo de Jovens e
Adultos por redes de ensino privado e publica do universo da (EJA) Brasil, para o periodo de
2018-2022) - Fonte: IBGE / INEP Educacao Basica. Dados e resultados do Censo Escolar
2019 disponiveis para consulta no portal do Inep (inep.gov.br), incluindo notas e sinopses
estatisticas, resumo técnico, microdados e indicadores da educacgao basica, tendem a uma
queda. Tais dados justificam que ha ocorréncia de juvenilizagdo na EJA devido ao fato do
atraso escolar no ensino regular, fazendo com que os jovens migrem para a EJA como forma
de conclusdo dos estudos. No que se refere a faixa etaria dos anos iniciais do ensino
fundamental na EJA em 2018, dados do Censo mostram que ha também uma parcela
expressiva de alunos jovens, sugerindo que essa modalidade de ensino esta recebendo
alunos provenientes do ensino regular, provavelmente aqueles alunos com histérico de
retengcdo e que buscam meios para conclusao dos ensinos fundamental e médio, conforme
ilustram os graficos.

Em observancia a interpretagdo e analise do (anexo: Grafico 7 - Dependéncia
administrativa e localizacdo da escola da EJA - Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base
nos dados do Censo Escolar da Educagao Basica), revelam na EJA de nivel fundamental,
72,3% das matriculas estdo na rede municipal, seguida pela rede estadual e pela rede
privada, com 23,3% e 4,4% respectivamente. Na EJA de nivel médio, a rede estadual é
responsavel por 86,3% das matriculas, seguida da rede privada e da municipal, com 10,7% e
2,1% respectivamente. A EJA de nivel fundamental concentra, proporcionalmente, o maior
numero de matriculas na zona rural (29,3%).

N/B: Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), de acordo com o Art. 37 da LDB (Lei n°
9.394/96), é destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no
Ensino Fundamental e Médio na idade propria. Segundo a ordenagao do Ministério da
Educacao, trés fungdes sao atribuidas a EJA: A fungao qualificadora, fungao equalizadora e

funcao reparadora.
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Estes estudantes possuem idades, origens, vivéncias profissionais, historicos
escolares, aprendizagens diferentes. Cada aluno € visto de maneira diferente, pois séo
pessoas com responsabilidades sociais e familiares, com valores morais e éticos que a partir
da sua experiéncia de vida.

Em observancia a interpretagcao e analise do (anexo: Grafico 8 - A faixa etaria e sexo
- Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagao
Basica), a EJA é composta, predominantemente, por alunos com menos de 30 anos, que
representam 50,3% das matriculas. Nessa mesma faixa etaria, os alunos do sexo masculino
sdo maioria, 55,0%. Por outro lado, observa-se que as matriculas de estudantes acima de 30
anos sao predominantemente compostas pelo sexo feminino, 58,9%. Segundo dados, a “EJA
€ composta, predominantemente, por alunos com menos de 30 anos, que representam
61,3% das matriculas.” (BRASIL, 2021) Além disso nessa mesma faixa de idade, os alunos
do sexo masculino sao maioria, representando 56,8%. Porém, constata-se que as matriculas
de estudantes acima de 30 anos sdo maioritariamente compostas pelo sexo feminino,
representando 59,0%. Com isso, é possivel ressaltarmos que inegavelmente o estudante da
EJA no Brasil ja entra ou retorna a sala de aula cabalmente enfastiado. Afinal de contas, em
razdo da idade, esse estudante ja carrega sobre os ombros demasiadas experiéncias
sociais, algumas positivas, outras negativas.

Em observancia a interpretagdo e analise do (anexo: Grafico 9 — Cor e raga - Fonte:
Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagao Basica.
BRASIL - 2022), quanto a cor / raga, percebe-se que os alunos identificados como
pretos/pardos representam 77,5% da EJA de nivel fundamental e 69,3% da EJA de nivel
médio em relagdo a matricula dos alunos com informacao de cor/raca declarada. Os alunos
declarados como brancos representam 20,2% da EJA de nivel fundamental e 29,2% da EJA
de nivel médio.

Em observancia a interpretacdo e analise do (anexo: Figura 2 - Fonte:
INEP/Microdados 2009 a 2018. figura 02), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais ( INEP) sinaliz para o percentual de perdas que deve-se a aprovados em
exames que dao o direito de tirar o “diploma” do ensino médio mesmo sem frequentar a

escola na idade prevista passou de 14,3%, em 2016, para 36% em 2018. O salto ocorreu
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dois anos depois de o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) ser substituido por uma
prova especificamente desenvolvida para esse objetivo: 0 ENCCEJA (Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE), em vigor desde 2014, estabelece em sua
Meta 10 que até 2024 sejam oferecidas, no minimo, 25% das matriculas de Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA) no Ensino Fundamental na forma integrada a Educagéao Profissional.
Com base no Censo Escolar de 2014, Todos Pela Educacdo elaborou o indicador de
acompanhamento dessa meta, considerando o numero de matriculas de EJA no Ensino
Fundamental integradas a Educacao Profissional, nas modalidades semipresencial e
presencial, como propor¢ao do total de matriculas de EJA do Ensino Fundamental. Os dados
revelam que essa propor¢cao foi praticamente inexpressiva, apenas de 0,4% em 2014. Em
2007, nao havia matriculas na EJA de Ensino Fundamental integrada; atualmente, sao 9 mil
matriculas na modalidade integrada a Educacéao Profissional, de um total de 2,3 milhdes de
matriculas na EJA de Ensino Fundamental. As metas estabelecidas pelo Ministério da
educacao brasileiro direcionada para EJA nao satisfazem totalmente a este grupo de
pessoas que sofrem danos como cidadao por atingir a todos, logo a missdo de um PPP
necessita de um olhar para os direitos do individuo da EJA para serem resguardados dentro
e fora do espago escolar, a pratica pedagogica e o PPP atendem o seu publico quando
partem para agbdes educacionais inovadoras e dinamicas através do didlogo politico e o
resgate a dignidade dos direitos de cidadania.

Diante alguns indicadores deste panorama nacional da sociedade brasileira, a regiao
Sul é a que menos sofre das ameagas externas e internas que fragilizam o universo da
clientela EJA. Outro dado a ser considerado, a regido Sul possui o maior indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) do Brasil: 0,756 tendo o terceiro maior Produto Interno Bruto
(PIB) per capita do pais. A regido é também a mais alfabetizada, 95,2% da populagao, e a
que possui a menor incidéncia de pobreza.

Estes indicativos atraem familias das demais regides brasileiras, impactando
questdes sociais como: As desigualdades socioecondmicas oriundas do fenémeno da
migracao interna, a diversidade cultural e, além disso, aumentam as demandas dos

principais problemas sociais, como o desemprego, o éxodo rural e a violéncia urbana.
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1.3 Problema.

Parte-se do panorama da contextualizagdo tracado pelo marco introdutério do
fendmeno do organismo vivo social, escolar emergindo ameacgas de ordem externa e interna,
fragilidades que despontam como problemas nas nossas agcdes pedagodgicas impactando no
processo de ensino e da aprendizagem e, objetiva-se diagnosticar as possiveis ameacgas
para o construto cientifico da presente investigagdo que balizaram as agdes pedagogicas
atualizadas e contextualizadas contempladas no projeto politico pedagdgico institucional para
assim, obter a compreenséo, éxito na fungao qualificadora, equalizadora e reparadora do

processo de ensino e da aprendizagem da clientela estudantil da instituicdo da EJA.

1.3.1 Descrigdo do Cenario / contextualizagdo do problema.

O primeiro passo para uma promogéo eficiente das agdes pedagodgicas € a
promog¢ao de um diagnostico para identificar e mapear em conexdes e nuvens de palavras o
cotidiano do fendmeno do organismo vivo da clientela estudantil e dados coletados para
subsidiar a compreensdo das agdes pedagogicas dos Jovens, adultos e idosos que sao
prioritariamente constituidos por trabalhadores, jovens e adultos na faixa etaria fora daquela
compreendida pelas regras da escolaridade universal obrigatdria determinada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB — Lei 9.394 de 1996) e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educagao de Jovens e Adultos vindas de todas as regides
brasileiras e de paises latino-americanos e, buscando melhorar a qualidade de vida /
cidadania - tragando estratégias de agdo pedagdgica mais coerente e eficaz. “As classes da
EJA sao frequentadas por individuos com diferentes idades além de diferentes origens,
histérias, realidades e expectativas” (Gouveia, 2015).

O nivel social dos estudantes da EJA caracteriza-se a faixa etaria distintas, a
condicdo econdbmica deficitaria, a condi¢ao cultural plural, cidaddos simples que lutam por
melhores perspectivas de vida e buscam na educagao novos caminhos. E, segundo Teles: “O
Brasil traz consigo ao longo dos anos as marcas das desigualdades sociais, culturais e

econdmicas, fato que reflete no desenvolvimento educacional brasileiro” (Teles, 2016, p. 82).
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1.3.2 DELIMITAGAO DO PROBLEMA: Organograma do problema a ser pesquisado.

Figura 3 — Organograma do Organismo Vivo - Fenémeno - Curriculo Oculto:

engrenagem, interligados e
interdependentes”.

Guia do processo que dara forca
cientifica na investigacao.
Pesquisador: Norberto Huber

<<<<< >>>2>2>

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

A escola da instituicdo EJA onde a presente investigagdo de carater qualitativa foi
submetida, acolhe as demandas e as especificidades da clientela estudantil de todas as
regides brasileiras, destacando, a Nordeste e Norte do Brasil a procura de emprego e de
melhores condi¢des de vida. Tal fendmeno migratorio de mobilizagdo de familias, individuos,
as necessidades e prioridades aumentam, carecendo de um real diagndstico para identificar,
analisar e descrever as possiveis fraquezas e ameacas para dar suporte real a proposta
pedagdgica e curricular da instituigdo EJA, servindo como referéncia para a gestdo e

organizagédo do conhecimento escolar, ao dispor sobre os conteudos a serem inventariados,
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estudados, aplicados em sala de aula, como estabelecer as metodologias e estratégias de

aprendizagem dinamicas pela gestao institucional e pelos membros do corpo docente.

1.3.3 DESCRIGAO DO GRUPO SOCIAL:

Trata-se de uma pluralidade de individuos caracterizados pelo atraso escolar que
vem a cidade a procura de emprego e de melhores condi¢gbes de vida de todas as regides
brasileiras, com diferentes idades, culturas e niveis de escolarizagao por onde atuam os onze
docentes contemplados pela presente pesquisa de carater qualitativo na inten¢ao de coletar
dados para mapea-los, balizando e compreendendo as agdes pedagogicas atualizadas e
contextualizadas no projeto politico pedagdgico institucional para assim, obter éxito na
funcdo qualificadora, equalizadora, reparadora e estabelecer as metodologias e estratégias
de aprendizagem dinamicas pela gestao institucional da instituicado da EJA.

As familias da clientela escolar descrita no anexo da Figura 04 se dirigem a
Secretaria Municipal de Educacéo, a direcdo e coordenagao e fazem uma prévia avaliacédo e
encaminham para frequentar a Escola da EJA. “Primeiramente, € necessario salientar que
jovens e adultos trazem para a relagdo educativa as suas experiéncias sociais, advindas de
suas condi¢cdes de sobrevivéncia, ou seja, do seu lugar subalterno de classe” (De Almeida,
p.131, 2016), mergulhados num cenario de abandono dos estudos e da evasdo escolar
motivada pela desmotivacdo e da falta de interesse e das dificuldades em conciliar os
estudos e o trabalho (cansacgo e falta de tempo para estudar aliado a precoce insergao ao
mercado de trabalho para contribuir na renda familiar para suprir as demandas das
despesas), preocupando a sociedade e o governo.

Também, pode-se dizer que a variavel educacdo apresenta-se bastante
inter-relacionada com a origem social dos individuos que exercem influéncia sobre suas
trajetorias” (Andrade, p. 20, 2016). Para Freire, a clientela estudantil sente-se
responsabilizada pelas condigdes sociais em que se encontram e anseiam por melhores
condigdes de vida a partir do trabalho, que, hoje, é orientado pelas necessidades humanas,
pela reproducéo social e pela propriedade privada. (Freire, 2016). Por fim, a EJA funciona

melhor como instrumento de socializacdo, de emancipagao e, consequentemente, de
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mobilidade social, na medida em que valoriza o que esta posto no curriculo oculto das
bagagens culturais e as experiéncias adquiridas ao longo das trajetérias de vida dialogando,

interagindo com o conhecimento e os saberes expressos pelo curriculo oficial.

1.3.4 Problema Geral

Vivenciando as fragilidades e ameacas de ordem externa e interna da Educagéao de
jovens, adultos e idosos, emerge a seguinte questdo: Qual € o grau de importancia de
diagnosticar as agbes pedagogicas na Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos balizadas pelo
Projeto Politico Pedagodgico Institucional sustentando a estrutura organizacional e
institucional curricular que dara compreensao, visibilidade ao processo de ensino e

aprendizagem contempladas pelas a¢des pedagogicas dos docentes da EJA?

1.3.5 Problemas Especificos levantados:

1°) Quais as possiveis necessidades de atualizagéo, contextualizagao das agoes
pedagdgicas, da proposta pedagdgica e da organizagao curricular da EJA?

2°) Quais as possiveis fragilidades, ameacas de carater externo e interno da proposta
pedagdgica e da organizagao curricular da EJA?

3°) Como acontece a atuagdo da gestao pedagdgica e da organizagao curricular?

4°) Como se desenvolvem as adaptacgdes / mediagcbdes pedagogicas e curriculares da EJA?

5°) Como acontece o processo de formagao continuada do corpo docente da EJA?

1.3.6 Objetivo Geral

Diagnosticar no cotidiano escolar do organismo vivo as possiveis necessidades de
atualizagdo, contextualizagdo das a¢des pedagdgicas e das possiveis ameagas, fragilidades
de carater externo / interno que influenciam no projeto politico pedagdgico da instituicdo, que
impactam na estrutura organizacional administrativa e curricular, dando compreensao e

visibilidade ao processo de ensino e aprendizagem mediadas pelas agdes pedagogicas dos
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docentes da instituicao EJA.

1.3.7 Objetivo Especificos

12) Diagnosticar as possiveis necessidades de atualizagao, contextualizagao das
acdes pedagdgicas, da proposta pedagogica e da organizagao curricular da EJA.
22) Constatar as possiveis fragilidades, ameacas de carater externo e interno da
proposta pedagogica e da organizagao curricular da EJA.

3%) Compreender a atuacao da gestao pedagodgica e da organizacgao curricular.
42) Explicar as adaptacdes / media¢des pedagogicas e curriculares da EJA.

52) Analisar a qualidade e a formagéao continuada do corpo docente da EJA.

1.4 Justificativa

De que maneira a dimensdo das agdes pedagogicas da EJA carece de um
diagnostico para descrever as possiveis necessidades de atualizacédo e as possiveis
ameacas de carater externo / interno dando suporte real as agdes pedagdgicas da instituigao
EJA, servindo como referéncia para a gestdo e organizagdo do conhecimento escolar, ao
dispor sobre os conteudos a serem estudados e o modo como serao abordados em sala de
aula, além de estabelecer as metodologias e estratégias de aprendizagem adotadas pela
instituicao EJA. O diagndstico para a elaboragao da proposta pedagogica e curricular faz-se
pertinente ante ao fenbmeno da constante mobilizagdo de individuos na busca de melhores
condigbes de vida, gerando novos cenarios num mundo de constante e profunda

transformacao cultural, social e tecnolégica.
1.4.1. Etapas de elaboragao do diagnoéstico
Por contemplar a necessidade de atualizagao do projeto politico pedagdégico da EJA,

a elaboracado das acbes pedagdgicas sera conduzida e liderada pela perspectiva da gestao

democratica, participativa e comunicativa escolar, fundamental para garantir o engajamento
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de toda a comunidade na implementagdo dos novos curriculos. A BNCC sugere que o
diagndstico da proposta pedagogica curricular e posterior organizagao curricular seja feita em

10 etapas:

12 etapa: envolver e sensibilizar a equipe da escola;

22 etapa: planejar o processo pela gestdo escolar com definigdo de agdes, prazos e
pessoas responsaveis;

3?2 etapa: estudar os principais aspectos do novo curriculo e o papel de uma nova
proposta;

42 etapa: elaboragao do diagnostico e analise da proposta anterior pela equipe da
escola;

52 etapa: mobilizagdo da comunidade escolar para contribuir na construgao da nova
proposta;

62 etapa: definicdo da estrutura e prioridades da proposta pela equipe escolar;

72 etapa: compartilhamento das primeiras deliberagcdes para discussao e validacao
da comunidade escolar externa;

82 etapa: redacao do texto do documento pela equipe da escola;

92 etapa: validacao pela comunidade escolar;

102 etapa: divulgagao da proposta pedagogica em sua verséo final.

O diagndstico propde que a redacao das perguntas desta pesquisa qualitativa e a
sua aplicagdo seja conduzida pelo pesquisador a responsabilidade do gestor escolar,
coordenador(a) e dos professores, para atender as novidades do novo curriculo.

De acordo com Rodrigo Mendes ha trés fatores fundamentais sustentam e qualificam
a implementagao desse direito: a garantia do convivio, 0 acesso ao mesmo curriculo e, por

fim, a existéncia de altas expectativas para todos os estudantes:

“A implementacdo desse direito deve contemplar trés fatores que o qualificam e o
sustentam. O primeiro € a garantia de convivio, de interagdo do estudante com
deficiéncia com o restante da comunidade escolar, na medida em que essa interacao
€ um ingrediente fundamental para que o aluno seja desafiado e possa desenvolver o
maximo de seu potencial. O segundo fator é a garantia de acesso ao mesmo
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conhecimento, ou seja, ao mesmo curriculo. Esse tema é muito oportuno, tendo em
vista que estamos na fase de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o que envolve traduzir em praticas pedagogicas os curriculos que foram
criados pelos estados e municipios. O fato de um estudante ter uma deficiéncia ndo
pode servir de desculpa para que ele seja privado do conteudo na sua integra, mesmo
que isso envolva flexibilizagdes ou diversificacdo de estratégias pedagodgicas. O
terceiro fator &€ a existéncia de altas expectativas para todos os alunos,
independentemente de suas particularidades.”

As agbes pedagogicas garantem direitos e promovem a aprendizagem, estimulando
a autonomia e a independéncia das pessoas com deficiéncia em todas as fases da vida. A
abordagem prioriza o direito de todos os estudantes frequentarem as salas regulares,
combatendo qualquer discriminagdo. a Base Nacional Comum Curricular deve nortear a
organizagdo curricular propondo quais os conhecimentos, conhecimentos e competéncias
que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da educagao basica, direcionada para
a formagdo humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. A base também estabelece que os projetos pedagodgicos devem ser construidos
através de um regime de colaboracdo, visando ampliar o senso de pertencimento e o
engajamento de toda a comunidade escolar em torno de um mesmo objetivo.

Além disso, a meta prevé espacgos de atendimento educacional especializado (AEE),
como medida complementar e ndo substitutiva da sala de aula comum, que podem ser
frequentados pelos estudantes com deficiéncia no contraturno. O AEE tem por objetivo
identificar demandas especificas e elaborar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que

eliminem barreiras existentes, garantido a inclusao e autonomia dos estudantes.

1.5 Viabilidade

No contexto das fragilidades e desafios proprios da investigacao cientifica, o primeiro
passo que traco diz respeito a condugdo da investigacao cientifica em observar, ou seja,
identificar o fendmeno que pretendo interpretar e analisar para compreendé-lo. O préximo
passo trata-se da clareza e da objetividade das perguntas e dos questionamentos para a
elaboracao precisa e fiel das interpretagbes e anadlises sobre o fenbmeno investigado na

obtencao de resultados.
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A investigacdo cientifica de carater qualitativa pretende construir propostas,
estratégias de fortalecimento da organizagdo curricular da gestdo pedagdgica e das acgdes
pedagogicas dos docentes, otimizando e dando subsidios ao processo de ensino e
aprendizagem.

Em relagdo ao limite espago-geografico e institucional, a localizagdo da pesquisa
esta direcionada as comunidades denominadas de polos que atendem os bairros no ambito
municipal. De acordo com o grafico 07, a EJA no territério brasileiro de nivel fundamental, de
100%, 72,3% das matriculas estdo na rede municipal.

Faz-se pertinente registrar que a pesquisa de campo foi executada entre os meses
de fevereiro a julho de 2024, abrangendo um pequeno grupo de onze membros do corpo
docente, na condi¢cdo de participantes diretos envolvidos nesta pesquisa investigativa de
carater qualitativa, sendo um gestor administrativo; uma gestora pedagogica e nove
professores, que atendem cerca de cinquenta e cinco estudantes que residem no espaco

geografico da rede municipal do estado de Santa Catarina.

CAPITULO Il - MARCO TEORICO

A fundamentacéao tedrica baseia-se na fenomenologia e na teoria fundamentada que
norteia o diagnostico para dar inteligibilidade na elaboracdo da proposta pedagdgica e da
organizagado curricular da escola da EJA, volvendo o olhar de pesquisador ao marco
situacional que retrata o movimento interno dos cinco pdlos da instituicdo, que ira definir

onde é prioritario agir: O que somos? De acordo com Veiga, 0 marco situacional descreve:

(...) a realidade na qual desenvolvemos nossa agao; € o desvelamento da realidade
sociopolitica, econémica, educacional e ocupacional. [...] significa, portanto, ir além da
percepgdo imediata. E o momento de desvelar os conflitos e as contradigbes postas
pela pratica pedagdgica; é apreender seu movimento interno, de tal forma que se
possa reconfigura-la, fortalecida pela reflexao teérico-pratica (Veiga,1998, p. 23).

A fundamentacao tedrica que norteia a acao da escola. A escola devera expressar a
teoria que fundamenta seus anseios, expectativas e necessidades no processo de ensino e

aprendizagem. Para organizagao deste ato, os profissionais da Escola devem ter em mente:
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No marco conceitual a instituicdo discute a concepgao de sociedade, ser humano, educagao

e a funcédo social da escola visando constituir a praxis escolar. Para Veiga:

[...] Diz respeito a concepgao ou visao de sociedade, homem, educagao, escola,
curriculo, ensino e aprendizagem. Diante da realidade situada, retratada, constatada e
documentada. [...]. Neste momento conceitual, devem também ser considerados os
eixos norteadores do projeto (Veiga,1998, p. 25).

“A palavra ‘fendbmeno’ (aquilo que aparece; phainomena significa ‘aparecer’, ‘brilhar”
foi usada na linguagem filoséfica ja desde Platao e Aristoteles. No decurso da Historia da
Filosofia adquiriu um sentido cada vez mais subjectivo. Em Husserl, desliga-se inteiramente
da relagdo a qualquer objeto exterior a consciéncia, para referir ao puro objeto imanente
enquanto aparece na consciéncia” Fragata, J. Problemas da Fenomenologia de Husserl.
Braga: Livraria Cruz, 1962, p. 25, grifos do autor. A intencionalidade seria a marca
fundamental da consciéncia, uma vez que a consciéncia esta o tempo todo voltada para fora
de si. Contudo, a consciéncia nao é considerada por Husserl como se fosse uma substancia

ou um involucro a partir do qual o mundo brotaria:

(...) O principio de intencionalidade € que a consciéncia é sempre ‘consciéncia de
alguma coisa’, que ela s6 é consciéncia estando dirigida a um objeto (sentido de
intento). Por sua vez, o objeto sé pode ser definido em sua relagéo a consciéncia, ele
€ sempre objeto-para-um-sujeito. (...) Isto ndo quer dizer que o objeto esta contido na
consciéncia como que dentro de uma caixa, mas que sO tem seu sentido de objeto
para uma consciéncia (Dartigues, 2005, p. 212, grifo do autor). A énfase dada por
Husserl a analise da consciéncia sera uma das marcas capitais de sua filosofia. Seu
método investigativo-filoséfico procura ater-se sobretudo ao modo mesmo como a
consciéncia se da, nos seus pormenores, sem recorrer a "muletas" conceituais que
venham a "explicar" a subjetividade (a consciéncia como res cogitans , por exemplo).
O conceito husserliano de intencionalidade traz no seu seio as nogdes de intengao,
intuicdo e evidéncia apolitica. Husserl chama de “intengédo” o conteudo significativo de
alguma coisa. Temos a intengdo de um objeto (um livro sobre a mesa) quando
possuimos apenas o significado intencional desse livro (bem como da mesa). No
entanto, no momento dessa intengdo nao ha efetivamente a presenga em carne e
osso do liviro e da mesa. Em outras palavras: existe apenas uma ‘“intencéo
significativa” (Bedeutung Intention), quando “significamos intencionalmente” (meinen)
0 objeto, sem considerar ainda a sua presencga, por exemplo, se temos s6 em conta o
conteludo significativo de um prado. Esta “intencdo” pode ser preenchida pela
presenca do objecto, por exemplo, se nos colocamos diante do prado; neste caso
temos uma "intuicdo". A intuicdo é portanto o preenchimento duma intengdo. A
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evidéncia é a consciéncia da intuicdo. Mas como “evidéncia” e “intuicdo” mutuamente
se implicam, Husserl usa, na pratica, indiferentemente as duas palavras (Fragata,
1962, p. 21, grifos do autor).

Um objeto apreendido sob uma penumbra tera alguns aspectos seus que nao irdo
“‘preencher” completamente a intengéo significativa do investigador. Nesse caso, o grau de
clareza de minha intuicdo (evidéncia) estaria comprometido. Para o filésofo alemao, “o
supremo grau de intuicao so6 se verificaria na plena adequacgao entre intencionado e intuido;
teriamos ent&do, no sentido perfeitamente rigoroso, uma evidéncia apodictica” (Idem, p. 24,
grifo do autor). Husserl admitira que a adequacao plena entre intencionado e intuido nunca
pode ser atingida de fato. A despeito disso, Husserl defende que o filésofo deve buscar
atingir a mais plena adequacao possivel entre intengao e intuicdo. Sé assim o investigador
podera obter um fundamento sélido e “primordial” para estabelecer sua filosofia. A evidéncia,
portanto, esta diretamente relacionada ao grau de preenchimento da intengdo. No entanto, o
grau de “clareza” da evidéncia pode ser limitado por fatores, como: a distancia e a

luminosidade.

Neste caso, se o grau de “clareza” da evidéncia for limitado ocorre o que se
denomina de “suspensdo do julgamento”. A “suspensdo do julgamento” € o termo técnico
herdado da filosofia antiga e originario, em particular, da tradicdo do ceticismo. E uma
tradugdo da palavra grega epoché que se refere a um estado de espirito no qual ndo
afirmamos nem rejeitamos nada. Por fim, a "réduction phénoménologique" ou Epoché em
grego (¢moxn) / epokhé) consiste em suspender radicalmente a "abordagem naturelle" do
mundo, e travar uma luta sem concessdes contra todas as abstracbes que a percepcgao

natural do objeto pressupde.

2.1 Principais Termos

A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) foi instituida legalmente no Brasil como
modalidade de ensino, Fundamental e Médio, em 1996, com a aprovacdo da Lei de

Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, n® 9394/96 (Brasil, 1996b), destinada aqueles que
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nao estudaram na idade escolar prépria, em atendimento a demanda de jovens e adultos
analfabetos, a baixa taxa de escolaridade e ao atraso escolar, cujos indices, historicamente,

compdem a realidade educacional do Brasil.

O programa foi criado por um Decreto n® 6093 de 24 de abril de 2007, e seu objetivo
era a universalizacdo da alfabetizacdo de Jovens e Adultos, a partir dos 15 anos ou mais e
foi realmente uma conquista porque ele passou a financiar a Educacado de Jovens e Adultos
que a vinha sendo sempre precaria, por parte do governo. N/B: Histéricamente, no periodo
da Ditadura de Getulio Vargas (1937-1945), ao final da década de 1940, a Educagao de
Jovens e Adultos se estabelece como uma questdo de politica nacional; E, em 1942
institui-se o Fundo Nacional do Ensino Primario que tem por objetivo um programa que
amplie a educacao primaria e realize o Ensino Supletivo para os jovens e adultos. A partir
deste periodo, diversos programas de educagao foram propostos, como por exemplo: a)
Campanha de Educagédo de Adolescentes e Adultos — CEAA, iniciada em 1947 e estendida
até o final da década de 1950; b) Campanha Nacional de Educagdo Rural (1952); c)
Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (1958). O Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdao (Mobral) foi um 6rgao do governo brasileiro, instituido pelo decreto n® 62.455,
de 22 de Margo de 1968, conforme autorizado pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967

durante o governo de Costa e Silva na Ditadura Militar.

2.1.2 Grade Curricular da EJA.

A partir de normativos como o Parecer CNE/CEB n°® 1/2021, aprovado em 18 de
marco de 2021 e a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2021, ambos elaborados com o objetivo de
regulamentar as Diretrizes Operacionais para a Educagao de Jovens e Adultos nos aspectos
relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ha a concretizagdo da necessidade de se pensar e fazer as
atualizagcdes imprescindiveis ao atendimento educacional pela Educacdo de Jovens e

Adultos em suas diferentes formas de oferta aos sujeitos da modalidade.
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Conforme orientagbes da BNCC (2022), as aulas sao distribuidas em blocos de

conteudos conforme o seguinte:

Figura 5 - Grade Curricular Anos iniciais

Grade Curricular da EJA - Tabela 01: Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

+
AREAS DO CONHECIMENTO - BNCC (2022). Ensino Fundamental
Componentes Curriculares Anos Iniciais (12 a0 59)
Lingua Portuguesa 06
Matematica 06
Estudo da Sociedade e da Natureza 08

N/B: Base Curricular para | Fase (Ciclo da Alfabetizag3o - Processo de aquisigdo da leitura e escrita e da leitura do mundo e da
realidade social) e a Il Fase (Ciclo da Lingua Portuguesa, Matematica e os Estudos da Sociedade e da Natureza).

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
Base curricular para | e Il Fases (1° ao 5° ano) Ensino Fundamental.
Base Curricular para a lll e IV fases (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental - Anos

Finais;

Figura 6 - Grade Curricular Anos finais
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Grade Curricular da EJA - Tabela 02: Anos Finais do Ensino Fundamental.

AREAS DO CONHECIMENTO — BNCC (2022). E.F. E.F. E.F. E.F.
Componentes Curriculares 62 ano 72 ano 892 ano 92 ano
Lingua Portuguesa 05 05 05 05
Arte 02 02 02 02
Lingua Estrangeira Inglesa 01 01 01 01
Educacdo Fisica 02 02 02 02
Matematica 05 05 05 05
Ciéncias 03 03 03 03
Histaria 03 03 03 03
Geografia 03 03 03 03
Ensino Religioso 01 01 01 01

N/B: As aulas da Instituigdo EJA s3o discriminadas por eixos: Linguagem, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas
sendo que cada uma delas t&m competéncias especificas de drea — reflexo das dez competéncias gerais da BNCC + habilidades.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

Base Curricular para a lll e IV fases (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental - Anos
Finais.
Linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Arte;

Matematica e Ciéncias:o mesmo profissional leciona as duas disciplinas levando em
consideragcao que em Ciéncias se trabalha Quimica e Fisica; Ciéncias Humanas: Historia,

Geografia e Ensino Religioso; Educacgao Fisica: Educacéo Fisica.

2.2 Os antecedentes

Em que medida as politicas publicas atendem aos aspectos da organizagao
curricular e estrutural podem ser aperfeicoados no processo de educagao e de ensino. Nao
existe um professor que faz concurso para EJA. Em geral é um professor que da aula nos
anos finais e iniciais do fundamental regular e, também ministra aula de EJA. O grande gasto
de educacao é o salario, e o desafio é adequar-se a realidade e as exigéncias que a clientela
estudantil EJA necessita.

O curriculo formal exige a selecdo e a organizagdo desses conhecimentos em
componentes curriculares, sejam eles em forma de disciplinas, médulos, projetos etc., mas a

integracao pressupde o restabelecimento da relagdo entre os conhecimentos selecionados.
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Como o curriculo ndo pode compreender a totalidade, a selecdo € orientada pela
possibilidade de proporcionar a maior aproximacdo do real, por expressar as relagdes

fundamentais que definem a realidade. (Ramos, 2009, p. 117).

2.3 Aspectos Legais

A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, logo no artigo 6°, a
educacéao é tratada como um direito do cidadao, sendo enfatizada no artigo 205 como “um
direito de todos e dever do Estado”, concluindo no inciso | do paragrafo 2° do artigo 207 que
‘educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria” (Brasil, 1988). Os anos iniciais da década de 1990 foram representados pela
instabilidade na esfera econémica, fato que, de maneira genérica, reverberou na exclusao da
EJA do debate politico. No primeiro posicionamento do presidente Iltamar Franco, nota-se
que a centralidade do campo educacional esta drenada aos jovens: “Quando falamos em
conhecimento e na juventude, é natural que se associe a nossa preocupag¢ao ao problema da
educacao” (Franco, 1992, p. 42). No Brasil, é clara a relagao entre a desigualdade de renda e
as oportunidades educacionais. Quando considerada a populagdo acima de 15 anos, sem
instrucdo ou com ensino fundamental incompleto, verifica-se que, no ano de 2010, 41,78%
recebiam até um salario minimo. Este indicador fica mais representativo quando direcionado
para as regides Norte e Nordeste, que apresentam 60,29% e 62,11% respectivamente. Por
outro lado, ao considerar a mesma tipologia populacional com ensino superior completo,
apenas 4,01% da populagdo se enquadra. Em relagdo ao grupo populacional com
rendimentos superiores a 10 salarios minimos, 64,20% haviam concluido ensino superior,
destacando-se as regides Centro-Oeste e Sudeste, com 64,14% e 66,50% respectivamente
(IBGE, 2010).

Tal qual a renda, as desigualdades educacionais brasileiras apresentam indicadores
intensificados, sobretudo quando observados os casos das regides Norte e Nordeste,
segundo Ribeiro (2011, p. 55): Individuos que nasceram na regido Sul (Sudeste e Sul) tém

1,4 vezes mais chances de completar os 4 primeiros anos de educagao fundamental e 1,6
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vezes mais chances de entrar na universidade do que aqueles que nasceram na regido Norte
(Norte, Nordeste e Centro-Oeste).

Intenciona-se apresentar pressupostos teérico-metodoldgicos e curricular para a
Educacao de Jovens, Adultos(as) e Idosos(as) (EJA) no contexto do documento Curriculo
Base da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental do territério catarinense (Santa Catarina,
2018), sendo parte integrante de um outro documento especifico intitulado Educagédo de
Jovens, Adultos(as) e Idosos(as) (EJA): principios filosdficos, legais e curriculares para a
Educacao de Jovens e Adultos no territério catarinense (Santa Catarina, 2019), elaborado
também em 2019, com a intencionalidade de apresentar proposi¢cdes curriculares e
pedagogicas préprias para a EJA; é, assim, uma reflexdo ampliada incluindo os elementos
aqui apresentados. Desse modo, os dois documentos compdem o debate para EJA no

territorio catarinense.

2.3.1 Constituicao Federal e a Educagao

Breve panorama dos marcos histéricos da EJA no Brasil nos revela que esta se faz
notavel desde a época da Colonizagdo com os Jesuitas, perpassando pelo Plano Nacional
da Educacdo de 1934; pela Campanha de Educagdo de Adultos em 1947; Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) em 1950; pelo Movimento da Educagéo
de Base (MEB) de 1960 e Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral) de 1967; Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (n° 5.692/71 — Ensino Supletivo) em 1971; criacéo
da Fundacao Nacional para Educacao de Jovens e Adultos (Fundagao Educar) nos anos 80;
até a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°® 9.394/96) onde se
reafirmou o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino basico; chegando ao Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) em 2002 e a
criacdo da Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo — Programa Brasil
Alfabetizado (Projeto Escola de Fabrica, PROJOVEM e PROEJA) e a criagdo do Fundo de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (FUNDEB) em 2007. Assim sendo, diante da
necessidade de se resgatar um compromisso historico da sociedade brasileira, bem como

contribuir para a igualdade de oportunidades, inclusio e justica social, a politica de educagéao
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de jovens e adultos fundamenta sua construgdo nas exigéncias legais. Contudo, a
Constituigao Federal do Brasil (CF/88) incorporou em seu Art. 205 o principio de que toda e
qualquer educacao visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho. Isto posto, a Emenda Constitucional N° 59 de
11 de novembro de 2009 alterou o Art. 208 da Constituicido Federal incisos | e VIl passando a
vigorar com as seguintes alteragdes: | — educagao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os
que a ela nao tiveram acesso na idade propria. O dever do Estado com a educacgao sera
efetivado mediante garantia de: | — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade propria. VII
— atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia

a saude.

2.3.2 LDB 9.394/96.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9.394/96 reassumiu em seu Art.
2° o principio constante no Art. 205 da CF/88, reafirmando que este abriga o conjunto das
pessoas e dos educandos como um universo de referéncia sem limitagdo, garantindo assim
a EJA como a modalidade estratégica de ensino em proveito de uma igualdade de acesso a
educacdo como bem social. Consequentemente, no Titulo V, capitulo Il, Se¢cdo V — da
Educacdo de Jovens e Adultos (LDB 9.394/96) trata a EJA como modalidade da educagéo
basica, superando sua dimensao de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a todos
aqueles que nao tiveram acesso ou nao concluiram o ensino fundamental. Assim, consta:

Artigo 37. A educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles que n&o tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria e
constituira instrumento para a educagao e a aprendizagem ao longo da vida (Redacéo dada
pela Lei n° 13.632, de 2018). § 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades

educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
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condi¢oes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. § 2° O Poder Publico viabilizara
e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas
e complementares entre si. § 3° A educagdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacgao profissional, na forma do regulamento (Incluido pela Lei
n° 11.741, de 2008). Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
que compreenderédo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular. § 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao: | - no
nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il - no nivel de
conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. § 2° Os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos

mediante exames.

2.3.3 Resolugcdo CNE/CEB N°1/2000.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
(Resolugdo CNE/CEB N°1/2000) Art. 1° Esta Resolugao institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos a serem obrigatoriamente observadas na
oferta e na estrutura dos componentes curriculares de ensino fundamental e médio dos
cursos que se desenvolvem, predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes
proprias e integrantes da organizagdo da educacgao nacional nos diversos sistemas de
ensino, a luz do carater préprio desta modalidade de educagado. Tal Resolugdo abrange
também os processos formativos da Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da
Educacdo Basica nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos termos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Importante destacar o que consta no Art. 5°
Paragrafo unico desta Resolugado: Paragrafo unico. Como modalidade destas etapas da
Educacgao Basica, a identidade prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as
situacoes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizagdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposi¢cao de um modelo pedagogico proéprio [...]. Logo, a EJA

desempenha as fungdes: reparadora — significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis
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pela restauragdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano; Equalizadora
— vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de
casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que
tiveram uma interrupcao forcada seja pela repeténcia ou pela evasao, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condicbes adversas, deve ser saudada como
reparacao corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos
novas insergdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura
dos canais de participagao; e Qualificadora — mais do que uma fungao permanente da EJA
que pode se chamar de qualificadora. Mais do que uma funcéo, ela é o préprio sentido da
EJA. Ela tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de

desenvolvimento e de adequacgao pode se atualizar em quadros escolares ou n&o escolares.

2.3.4 Plano Nacional de Educacao - PNE, (Lei: N°: 10.172/2001).

Alinhado ao plano estratégico do Plano Nacional de Educacéo (Lei 10.172/2001) que
trata das modalidades de ensino, especificamente da Educacdo de Jovens e Adultos, a
Constituigdo Federal determina como um dos objetivos do Plano Nacional de Educacgao a
integracdo de agbes do poder publico que conduzam a erradicagdo do analfabetismo (art.
214, 1). Trata-se de tarefa que exige uma ampla mobilizagdo de recursos humanos e
financeiros por parte dos governos e da sociedade. Os déficits do atendimento no ensino
fundamental resultaram, ao longo dos anos, num grande numero de jovens e adultos que
ndo tiveram acesso ou ndo conseguiram terminar o ensino fundamental obrigatério. Nesse
sentido, a EJA trata-se de um direito positivado, constitucionalizado e cercado de
mecanismos financeiros e juridicos de sustentagao, além de estar baseada no que determina
na LDB 9.394/96, no Parecer CNE/CEB N°11/2000, na Resolugdo CNE/CEB N°01/2000, no
Plano Nacional da Educacao (Lei 10.172/01), no Plano de Desenvolvimento da Educagéao e
nos Compromissos e acordos internacionais. Contudo, o publico que retorna aos bancos
escolares nessa modalidade de ensino sdo, em grande parte, homens e mulheres que

tiveram sua trajetoria escolar interrompida ou impedida, e que, na verdade, sofreram uma
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exclusao sociocultural, assim sendo, cabe aqui identificar o publico da EJA na atualidade.

2.4 Dimensoes da Pesquisa

O construto cientifico da investigacdo estrutura-se nas acbes pedagdgicas
atualizadas e contextualizadas no Projeto Politico Pedagdgico abrangendo a gestédo
administrativa e pedagodgica; O planejamento e a organizagao curricular (competéncias e
habilidades regidas pela BNCC); Os recursos técnicos, financeiros, didaticos e das
mediagdes; O processo de ensino e aprendizagem e por fim, a formacgao e o perfil docente
da instituicdo EJA.

2.4.1 Organizacgao Curricular e a Organizag¢ao dos Conteudos

O planejamento e a organizagdo do curriculo escolar da EJA se da de forma
fragmentada e hierarquica, ou seja, cada disciplina € ensinada separadamente e as que séo
consideradas de maior importancia em detrimento de outras recebem mais tempo (carga
horaria superior) para serem explanadas no contexto escolar. A fragmentagcao se da da

seguinte forma:

° Fase | - Corresponde do 1° ao 5° ano do Ensino Regular (séries iniciais do
Ensino Fundamental)
° Fase Il - Corresponde do 6° ao 9° ano do Ensino Regular (séries finais do
Ensino Fundamental)

° Fase lll - Corresponde ao Ensino Médio Diurno e Noturno.

A proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA € propiciar aos jovens,
adultos e idosos a possibilidade de conclusdo de seus estudos € um dos principais objetivos
da EJA em suas diferentes formas de oferta. Com isso eles podem adquirir sua certificacao
de encerramento da jornada de estudos nos segmentos ou cursos de qualificacdo

profissional ou de nivel médio.
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Na verdade, a organizagao curricular é a expressao utilizada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) para determinar a construgéo do curriculo, no ensino fundamental
e medio, no artigo 26, a lei ainda determina que deve ter “uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da

economia e da clientela”.

De acordo com o dicionario interativo da Educagido Brasileira, no ambito da
organizagdo curricular, a LDB orienta para uma base nacional que contenha a
dimensao da constru¢do de competéncias e habilidades basicas como objetivo do
processo de aprendizagem. Dessa forma, destaca diretrizes curriculares que apontam
para um planejamento e desenvolvimento do curriculo de forma orgéanica, “superando
a organizagao por disciplinas estanques e revigorando a integragao e articulagdo dos
conhecimentos num  processo permanente de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade”. (Brasil, LDB, 9.394/1996).

2.4.2 Competéncias e habilidades

As Competéncias sdo um conjunto de habilidades e conhecimentos relacionados ao
universo da EJA, que podem ser desenvolvidos por meio de treinamentos ou experiéncias, e
possibilitam a atuacido efetiva em um trabalho ou situacdo. Por outro lado, as Habilidades
sdo qualidades que o profissional tem para realizar alguma atividade. Para adentrar neste

ambito da pesquisa convém conhecer as definicdes gerais de competéncias e habilidades:

Competéncias sao as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acbes e
operagdes que utilizamos para estabelecer relagbes com e entre objetos, situagdes,
fenbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do 'saber fazer'. Por meio
das agdes e operagdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando
nova reorganizagdo das competéncias (Inep, 1999, p. 7).

Trata-se, portanto, de diferentes estruturas da inteligéncia humana, mas que, bem
definidas e trabalhadas podem ser um parametro a ser alcangado no processo de ensino e
aprendizagem que envolve a educagao.

Quanto a organizagao curricular privilegia o desenvolvimento de competéncias e

habilidades essenciais para o desenvolvimento intelectual, motor e social, aproxima-se do
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objetivo pleno do processo de educagéo.

Neste sentido o construto desta pesquisa qualitativa investigativa fenomenoldgica
Husserliana apresenta a vertente em que se propde estudar de que maneira essas
competéncias e habilidades contempladas na BNCC atuam no processo de ensino e da
aprendizagem da clientela estudantil da EJA, propondo despertar a uma reflexdo sobre
pontos especificos da capacidade humana em compreendé-las, desenvolvé-las, evolui-las,

adequa-las as agdes pedagogicas e as praticas cotidianas.

2.4.3 Recursos técnicos, financeiros, didaticos e das mediagoes.

Os recursos técnicos / tecnoldgicos sédo disponibilizados pela escola via a secretaria
municipal - SEME do municipio configurando ferramentas, dispositivos ou sistemas para
auxiliar na realizagdo de dinamizar a docéncia e o aprendizado. Esses recursos sao fisicos,
como: Data Show, lousa digital e chromebooks.

Os recursos sao provenientes de receitas oriundas do MEC/FNDE, PDE e do
FUNDEB de transferéncias constitucionais do Governo Federal; Receita do
salario-educagao. Contribuicbes sociais de carater espontdneos e da mantenedora:
Prefeitura Municipal contemplados na Lei Orgénica. Ressalta-se que a proposta € reunir
periodicamente representantes de diversos segmentos da sociedade, de cada estado
brasileiro, para trabalhar em conjunto, seguindo a filosofia do compromisso pela educacgao,
impetrada pelo Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE). A intengdo € estabelecer
uma proposta de compromissos quinzenais, mensais para 0 ano, em que cada polo trace
metas claras para a educagao de jovens, adultos e idosos.

Os recursos didaticos séo instrumentos e ferramentas pedagogicas como suporte de
fixagdo e contextualizacdo do conteudo e como suporte para a realizacdo de atividades
propostas nos componentes curriculares contempladas na grade curricular da EJA. A
experiéncia demonstra resultados de maior interacdo entre os estudantes, atencao,
dinamizacdo das aulas e aprendizagem significativa dos conteudos abordados. Segundo
Souza (2007, p.111), “Recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino

aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado, pelo professor, a seus alunos”. Ainda,
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Souza (2007, p. 113), sustenta: “O uso de recursos didaticos deve servir de auxilio para que
no futuro os alunos aprofundem, apliguem seus conhecimentos e produzam outros
conhecimentos a partir desses”. No caso do ambiente familiar, para que isso ocorra, &
necessario que o tutor se aproveite desse recurso para dar significado ao conteudo que esta
sendo ministrado.

Na acao cotidiana dos recursos implica em apresentar ao aprendente as aplicacbes
praticas do conteudo atualizado / contextualizado, para que, em uma perspectiva cientifica,
possa interferir em seu ambiente de forma positiva, dindmica, consciente, caracterizando

uma aprendizagem com significado.

2.4.4 Processo de Ensino e Aprendizagem

Toda a agao educativa € determinada pelo processo de ensino e aprendizagem que
a conduz. Esse processo € um complexo sistema de interagdes comportamentais entre
docentes versus discentes. As agdes pedagdgicas nela inseridas vao além do simples ato de
aprender e ensinar, inter-relacionando-se a cidadania de maneira compreensiva, atualizada e
contextualizada, visto que o sucesso do ensino esta no alcance da aprendizagem iluminada,
resolvida diversas situagdes problemas da vida.

O desafio das agdes pedagdgicas se encontra em perceber os comportamentos
complexos que as permeiam, nas interagdes que o compdem e nas agdes que determinam
seu sucesso. No ambiente escolar coletivo, as agbes que envolvem esses processos
tornaram-se objeto de inumeros estudos propondo transformagdes estruturais, de gestdo e
por agdes pedagogicas eficientes. Esses processos podem sofrer modificagbes e adaptagoes
que passam pelo crivo de um estudo diagndstico. Nesta vertente de agdo pedagogica
educativa, o processo de ensino e aprendizagem caracteriza-se pela particularidade, levando

em conta a evolucéo individual e propria de cada aprendente.

A aprendizagem autébnoma, segundo Moraes (1997).

[...] pressupde a busca de informagdes onde quer que elas estejam pelo dominio de
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diferentes formas de acesso a informacado associado ao desenvolvimento de uma
atitude critica de investigacdo, no sentido de que o individuo seja capaz de avaliar,
reunir e organizar as informagées mais relevantes [...]. O desenvolvimento da
criticidade facilita a identificagdo da fonte de producgdo da informacéo, a anadlise de sua
validade e a possibilidade de compara-la, decidindo qual sera mais util para o
desenvolvimento do seu trabalho. O aprendizado autbnomo pressupde flexibilidade,
facilidade para mudar valores, para promover dialogos e habilidades de comunicagao
no que se refere a cooperagao, a coordenagéo e a decisao decorrentes das vivéncias
de trabalhos em grupo na procura de solugdes conjuntas para os problemas. (Moraes,
1997, p. 223, 224).

Nessa perspectiva o processo de ensino e aprendizagem conduz a autonomia,
despertando a autoestima, favorecendo o amadurecimento do aprendente, incentivando a
iniciativa e acbes autodidatas, onde o proprio individuo, a partir de seu interesse, sua
disciplina e esforgo particular, busca, pesquisar, analisar e compreender o inventario

necessario para a evolugao de sua aprendizagem.

2.4.5. Formacgao e o perfil do docente.

A formacdo e o perfil do docente da EJA intenciona diagnosticar, analisar,
compreender, aperfeigoar técnicas, estratégias das agdes pedagogicas e metodologias de
ensino, possibilitando despertar, otimizar a autoestima; a permanéncia na escola,
proporcionando-lhes um ensino de significados, capazes de resolver as situagdes problemas
que aparegam no meio social, qualificando-os a cidadania.

Nessa dimensao, faz-se necessario uma qualificagdo continuada, atualizada e
contextualizada dos profissionais, pois, ndo basta ser e estar habilitado / licenciado; é preciso
deste momento para a gestdo e o corpo docente de se situar, mapear e tracar estratégias.
Para o pedagogo, Paulo Freire, a educagdo deve corresponder a formagédo plena do ser
humano, denominada por ele de preparagao para a vida, com formacao de valores, atrelados
a uma proposta politica de uma pedagogia libertadora, fundamental para a construgéo de

uma sociedade mais justa e igualitaria:

N&o é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito aos direito a voz, a
participagdo, a reinvengdo do mundo, num regime que negue a liberdade de
trabalhar,de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de
ser. (Freire, 2002, p.193).
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Logo, o pedagogo brasileiro, Paulo Freire, precursor da educagao de jovens, adultos
e de idosos, defende que o conhecimento deva reinventar o mundo mediado pelas acdes
pedagogicas como um ato de educar sendo um ato politico esperangoso e transformador.
Outrossim, A concepgao de educagao de Paulo Freire nao pode ser percebida como uma
critica a educagédo bancaria, tradicional e autoritaria, mas como uma praxis que comporta
uma ética pedagogica emancipadora, politica e epistemoldgica profundamente democratica,
libertadora e autbnoma diante do principio da educacio bancaria; de uma educacao contra
um tipo de educagao que domesticava a educagao; Onde o homem nao tinha sua liberdade
de conhecer, de levar sua realidade vivida ao conhecimento. Nesse contexto, levanta-se as
seguintes questdes: De que forma a acdo docente na educagédo de jovens e adultos esta
acontecendo? Qual a postura do professor dessa modalidade de ensino? Logo, o papel do
professor na EJA é de grande importancia no processo de reingresso do estudante as turmas
e, € de suma importancia o perfil do docente no sucesso de aprendizagem do estudante
adulto e idoso pois, para muitos, o professor é sempre a referéncia a ser seguida.

Enfim, o conhecimento modifica e transforma o ser humano. E, o ser humano
transforma o seu mundo! Assim, sinaliza-se que a instituicido EJA seja capaz de mudar
significativamente a vida das pessoas, proporcionando oportunidades para conviver em uma
sociedade humana, democratica, justa e igualitaria com acesso a dignidade dos direitos e
também comprometer-se com os deveres.

Assim, a formagao docente voltada a instituicdo EJA tem que possuir consciéncia da
necessidade de buscar mecanismos, meétodos e teorias que estimulem o publico alvo a néo
abandonar a sala de aula, sendo, o professor o estimulador, o mediador.

Cada membro do corpo docente deve ser e estar comprometido com a
aprendizagem desses seres humanos, adequando métodos cada vez mais relacionados a
realidade do publico do fendbmeno vivo do organismo da instituicio EJA que estdo
trabalhando, inseridos no curriculo a realidade, como destaca o pedagogo, Freire: “Nao ha
razao para se envergonhar por desconhecer algo, testemunhar a abertura dos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa”
(Freire, 1999, p. 153).
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2.4.6 Planejamento e Didatica de Ensino da EJA.

O planejamento e a didatica para a clientela da EJA deverdo vincular o que estao
estudando aos problemas do cotidiano e que contribuam com sua bagagem de vida para o
desenvolvimento do curso. Para isso utilizamos da didatica, uma maneira de trazer algo que
estimule esses estudantes de forma geral, influenciando nos seus estudos e na sua vida.
Esse planejamento didatico € parte das metodologias utilizadas no Ensino de Jovens e
Adultos é o ensino tradicional que consiste, basicamente, no ensino centrado na figura do
professor, em uma relagao de exposi¢cao de conhecimento e cobranga que é completamente
vertical.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) traga os passo a passo de como
montar um plano de aula onde, compete ao docente elaborar seus planos de aula

considerando as dez competéncias gerais da Educacgao Basica definidas na BNCC:

Primeira competéncia: Refletir sobre o publico-alvo. Antes de comecar a redigir o
plano de aula, o professor deve refletir sobre seu publico-alvo: os alunos. Qualquer
estratégia adotada para a abordagem de um tema sera muito mais eficaz se
direcionada a realidade desse publico; o que funciona para uma determinada turma
pode nao funcionar para outra. Durante essa reflexao, o professor deve considerar
uma contextualizagdo que inclua, por exemplo, questdes culturais, econémicas,

fisicas, sociais, etc.

Segunda competéncia: Escolher o tema da aula. Com base no plano de ensino,
planejamento que envolve tarefas e objetivos docentes para um ano letivo completo,
o professor deve escolher um tema. O tema é a definicado daquilo que sera abordado
na aula; algo bastante especifico dentro de uma disciplina, e que sera desdobrado

detalhadamente em conteudos.

Terceira competéncia: Definir o conteudo a ser abordado. O conteudo € um item

do plano de aula que esta diretamente relacionado ao tema, pois € subordinado a
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ele, e ao objetivo da aula. Através da exposicdo e da exploragado dos conteudos, o
professor conduz o aprendizado dos alunos de forma a atingir os objetivos que

predefiniu em seu planejamento de aula.

Quarta competéncia: Definir a habilidade a ser desenvolvida pelos alunos.
Nesse momento, o professor deve definir a habilidade que pretende desenvolver com
0s seus alunos no tema escolhido. As habilidades sdo encontradas na BNCC. Cada
uma delas é identificada através de um cdédigo, que deve ser indicado no plano de

aula.

Quinta competéncia: Definir o objetivo a ser alcangado. O objetivo € aquilo que o

professor deseja que os alunos aprendam com a aula.

Sexta competéncia: Decidir a duracao da aula. A duracdo da exploracdo de
determinado tema fica a critério do professor, tendo em conta o conteudo
programatico que ele deve seguir. Nao € obrigatério que cada tema seja explorado
em uma unica aula. Se assim entender, o professor pode, por exemplo, destinar duas
ou mais aulas para a exploracdo de determinado conteudo. Essa decisdo esta
relacionada a fatores como o planejamento escolar anual e a fixacdo do que foi
ensinado. No caso de o professor concluir que uma unica aula nado sera suficiente
para que a turma fique esclarecida, ele pode alocar duas ou trés aulas para explorar

determinado assunto.

Sétima competéncia: Selecione os recursos didaticos. Os recursos didaticos sao
materiais de apoio que auxiliam o professor de forma pedagdgica, facilitando o
desenvolvimento da aula. Tais recursos também s&o utilizados para motivar os
alunos e incentivar o interesse deles no tema abordado. Alguns exemplos de
recursos didaticos: Apagador; Aparelho de DVD; Cartaz; Computador; Filme /
documentario; Jogo.; Mapa; Musica; Projetor; Quadro negro ou branco; Reportagem;

Televisdo. Dependendo da disciplina, o professor pode sentir a necessidade de
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selecionar recursos mais especificos. Um professor de quimica, por exemplo, pode

precisar de um microscépio ou de um tubo de ensaio.

Oitava competéncia: Definir a metodologia a ser utilizada. A metodologia consiste
nos métodos escolhidos pelo professor para orientar o aprendizado do aluno, ou
seja, nos caminhos que ele escolhera para conduzir a aula. Essa parte da aula é de
fundamental importancia, pois a estratégia utilizada pelo professor tanto pode
funcionar como um grande agente motivador quanto desestimular totalmente o aluno.
Em determinadas disciplinas, uma aula expositiva, por exemplo, pode funcionar
melhor do que uma aula conduzida por meio de exercicios, e vice-versa. Alguns
exemplos de metodologia: Aplicagdo de exercicios; Aula expositiva; Dramatizagao;
Estudo de caso; Estudo dirigido; Estudo de texto; Mapa conceitual; Painel; Pesquisa

de campo; Seminario; Solugao de problemas.

Nona competéncia: Escolha como avaliar o aprendizado dos alunos. A
conclusao de uma aula da-se com a etapa de avaliagdo, momento onde o professor
considerara a real assimilagdo do conteudo por parte do aluno. Essa etapa também
tem como finalidade avaliar se os objetivos pré definidos pelo professor foram
alcancados. Diferentemente do que muitos pensam, a aplicacdo de uma prova com
atribuicdo de nota ao aluno ndo é a unica forma de fazer essa validagdo. Na verdade,
ha diversas maneiras de realizar tal analise. Alguns exemplos de avaliagao:
Participagdo do aluno em sala de aula; Prova escrita; Prova oral; Exercicios de

fixagdo; Trabalho feito em sala de aula; Trabalho de casa.

Décima competéncia: Informe as referéncias utilizadas. Por fim, o professor pode
indicar as referéncias utilizadas como fonte para a elaboracdo de seu plano de aula.
E importante salientar que o termo "referéncias" ndo abrange unicamente livros e
outros materiais impressos. Em uma era onde a tecnologia e os recursos digitais
estdo cada vez mais presentes na educagao, é natural que o educador consulte

conteudos online como mais-valias na preparagao de suas aulas. Assim sendo, sites,
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documentos e demais conteudos online utilizados como fonte também podem ser

indicados como referéncias.

As referéncias dao vozes, eco ao autor e, portanto, o conhecimento de sua
publicacdo a todos os autores que ele citou, bem como, as legislagdes e diretrizes
oficiais que estdo no seu escopo como pesquisador e docente contribuindo para o

campo de estudo e fundamentagao as agdes pedagogica e as praticas docentes.

Convém esclarecer que cada citagao ecoa a questao basica da relagao singular
expressa por cada autor / obra ante a pluralidade da vivéncia humana como
condicdo basica e indispensavel a exploracdo do mundo das ideias por demais

pesquisadores e estudiosos.

Proposta de plano de aula para Ensino Fundamental da EJA segundo o MEC.

Propde-se que o plano de aula para a instituicdo EJA deve ser dindmico, flexivel e
adaptavel, considerando a diversidade da clientela estudanti em termos de idade,
experiéncias de vida, bagagens culturais e niveis de escolaridade. Além disso, é importante
que as aulas refletem temas relevantes e conectados ao cotidiano dos estudantes,

garantindo assim um aprendizado significativo.

Salienta-se por uma proposta inclusiva, acolhedora, emancipadora, capaz de reparar,
equalizar e qualificar a clientela estudantil da Educacado de Jovens, Adultos e de Idosos, a
partir de olhares, pensares e de uma reflexdo sobre a realidade social, cultural e econémica
onde a escola esta inserida, considerando as demandas dos estudantes, familias e a
comunidade escolar, considerando, compreendendo a cultura como mediacdo de toda
producdo humana, tendo em vista o mercado de trabalho, ndo apenas nas dimensdes
relativas a produgcao e as suas transformagdes, mas sim pela constituicdo histérica do ser
humano, de sua formacdo e identidade intelectual, cultural e moral, sua liberdade e

autonomia.
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Inclusdo da EJA

Portal do MEC

A identidade de um curso de EJA http://portal.mec.gov.br/secad/

arquivos/pdf/eja_livro_01.pdf

A inclusao da EJA no projeto educativo da escola é de vital importancia
para o cumprimento das fungdes a ela atribuidas de reparar, equalizar e
qualificar. Os objetivos educacionais sao 0s mesmos do Ensino Fundamental
e/ou Médio freqiientado por alunos entre 7 e 17 anos. No entanto, ha
especificidades marcantes que precisam ser identificadas, particularmente
quando a tarefa é construir uma proposta curricular.

Determinar claramente a identidade de um

Os alunos jovens e adultos  curso de EJA pressupde um olhar diferenciado para
possuem caracteristicas seu publico, acolhendo de fato seus conhecimentos,

especificas, pois suas interesses e necessidades de aprendizagem.

experiéncias pessoais, bem Pressupde também a formulagdo de propostas

COmo Sua parffcfpagﬁo flexiveis e adaptéveis as diferentes realidades,

social, ndo sio iguais is de contemplando temas como cultura e sua
!

uma crianga.

diversidade, relagdes sociais, necessidades dos
alunos e da comunidade, meio ambiente, cidadania,

trabalho e exercicio da autonomia.

Fonte: Portal do Mec, 2024

De acordo com o portal do Ministério da Educagao e Cultura do Brasil - MEC/2002,

sustenta:

A identidade da EJA vem sendo construida e modificada ao longo dos ultimos anos.
Anteriormente a denominagdo “supletivo” embutia a conotagdo de compensar “o
tempo perdido” ou “complementar o inacabado”, com a ideia de substituir de forma
compensatoria o ensino regular. O que hoje é concebido como educacéo de jovens e
adultos corresponde a aprendizagem e qualificagdo permanentes — nao
suplementares, mas fundamentais e que favoregam a emancipagdo. Segundo as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, é necessario
que a escola assuma a fungdo reparadora de uma realidade injusta, que ndo deu
oportunidade nem direito de escolarizagcdo a tantas pessoas. Ela deve também
contemplar o aspecto equalizador, possibilitando novas inser¢gdes no mundo do
trabalho, na vida social, nos espagos de estética e na abertura de canais de
participagdo. Mas ha ainda outra funcdo a ser desempenhada: a qualificadora, com
apelo a formagao permanente, voltada para a solidariedade, a igualdade e a
diversidade. (Portal do MEC, p. 87).

Figura 8 — Valorizagao as vozes do (a) estudante.

A falta de acolhimento pode ser originada, muitas vezes, pelo fato de a

escola ndo reconhecer a diversidade da populacdo a ser atendida, com a

conseqiiente diferenciacdo na demanda. Os

alunos jovens e adultos fazem parte de uma Estimular, valorizar e

demanda peculiar, com caracteristicas especificas, ﬂﬁ??’ECE-’?’ subsidios para

pois muitas vezes estdo inseridos no mundo do  enriguecer as manifestacoes

trabalho e suas experiéncias pessoais, bem como ¢ pmdugﬁgs dos alunos

sua participagao social, ndo sao iguais as de uma  otpihyi para que eles se

crianca. E preciso que o professor esteja atento

para ndo encarar essas especificidades como algo

TECDH[’!E?HI?'E como

produtores de cultura.

negativo, mas entendé-las e respeita-las, a fim de

que os alunos possam realmente se sentir participantes e membros da

comunidade escolar. Portal do MEC - http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_livro_01.pdf

Fonte: Portal do Mec, 2024.

De acordo com o portal do Ministério da Educacao e Cultura do Brasil - MEC/2002,

sustenta:

Desconhecer a diversidade faz com que toda e qualquer situagcdo que nao esteja
dentro de um padrao previsto seja tratada como problema do aluno, e ndo como
desafio para a equipe escolar. Reconhecer a diversidade e buscar formas de
acolhimento requer, por parte da equipe escolar, disponibilidade, informacoes,
discussoes, reflexdes e algumas vezes ajuda externa de outros profissionais. A falta
de disponibilidade ou de condi¢gdes para considerar a diversidade dos alunos pode
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levar ao chamado fracasso escolar, afetando os aspectos moral, afetivo e social que
acompanharao essas pessoas por toda a vida. Acolhimento ndo pode ser interpretado
como sinbnimo de “maternagem”, num sentido semelhante ao usado pelos
professores da educagao infantil. Mais que “pegar no colo”, na EJA o acolhimento
requer compromisso politico com a educagdo, manifestado em varias medidas
concretas. Contribuir para o processo de acolhimento dos alunos da EJA nao é tarefa
simples, pois envolve lidar com emogdes, motivagdes, valores e atitudes,
responsabilidades e compromissos. O acolhimento ao aluno envolve tanto a
valorizagdo dos conhecimentos e da forma de expressdo de cada um como seu
processo de socializagdo, levando em conta, nas situagbes de ensino e
aprendizagem, duvidas e inquietagdes, realidades socioculturais, jornada de trabalho
e condi¢des emocionais decorrentes da exclusao escolar. (Portal do MEC, p. 88).

Assim, a equipe institucional, pedagdgica tem o dever de identificar, reconhecer e
buscar formas de acolhimento expressa no portal do Ministério da Educacgao e Cultura do
Brasil - MEC/2002, tendo a proposta curricular da instituicdo EJA a responsabilidade, o
compromisso de subsidiar todo o trabalho desenvolvido nos Segmentos do Ensino
Fundamental da Educacdo de Jovens, Adultos e idosos, orientada pelas proposicdes da
LDBEN n.° 9.394/96 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e
Adultos, do Conselho Nacional de Educacgdo, segundo as quais esse processo deve ser
construido em diferentes niveis de concretizacdo, envolvendo as secretarias de educacéao
estaduais e municipais e as escolas em que a EJA se insere, chegando ao detalhamento
maximo nos planos especificos dos cursos e do planejamento de cada professor / area do
conhecimento.

O acolhimento a clientela estudantil configura-se a dimensédo do pertencimento de
como trabalhar a autoestima em sala de aula, pertinentes e desafiadoras ao corpo docente
da instituicdo EJA, tendo de criar oportunidades para que os estudantes se destaquem e se
sintam reconhecidos e valorizados. A construcdo da autoestima comega com pequenos
gestos diarios, tais como: Elogios sinceros, reconhecimento das conquistas individuais e um
ambiente acolhedor sdao fundamentais. Além disso, promover a diversidade, incentivar a
colaboracéo e ensinar habilidades de autorregulacdo emocional sdo ferramentas poderosas
para fortalecer a autoestima e a autoconfianga para uma educacéo envolvente e um ensino
emancipador.

O afeto e 0 ato de amar o ato educativo e formativo junto aos estudantes é formador

de carater e de personalidade. A forma como nos relacionamos com as pessoas € com 0S
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nossos desafios diz muito sobre as nossas experiéncias prévias e sobre os tipos de estimulo
que recebemos. Aqui € importante lembrar que o conceito de afeto ndo esta ligado somente

a coisas boas, mas também a sentimentos e percep¢des negativas.

Figura 9 — LDBEN N. 9.394/96

LDBEN n.® 9.394/96

Diretrizes Curriculares para a Educagao de Jovens
e Adultos/CNE

v

Proposta Curricular para o Segundo
Segmento - Ensino Fundamental
COEJA/SEF/MEC

Proposta curricular Proposta curricular
Secretaria Estadual de Educagao Secretaria Municipal de Educagao

v v

Projeto educativo da escola na qual
se insere o curso de EJA

v

Projeto do curso de EJA, incluindo a
proposta curricular

v v v

IHano especifico do curso de Plano especifico do curso de o
Primeiro Segmento do Segundo Segmento do Plans EZPEch:q::;
Ensino Fundamental Ensino Fundamental curse ge tnsing e
Flanos de aula, Flanos de aula,
semanarios ou diarios semanarios ou diarios dos Plar:m‘s o aleIE, .
dos professores que atuam professores gue atuam no " SEManartos ou diarias
.. os professores gque atuam
no Primeirc Segmento do Segundo Segmento do no Ensine Médio
Ensino Fundamemntal Ensino Fundamental

Portal do MEC - http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_livro_01.pdf

Fonte: Portal do Mec, 2024
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De acordo com o portal do Ministério da Educagao e Cultura do Brasil - MEC/2002,

sustenta:

Garantida pela Constituicdo como um direito do aluno, a EJA deve propiciar a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem; desse modo, o curso deve ser
pensado e planejado de forma a possibilitar o acesso e a permanéncia do aluno, o que
implica necessariamente o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que valorizem
suas experiéncias e seus conhecimentos prévios e considerem o vinculo entre
educacgao, trabalho e praticas sociais e culturais. (Portal do MEC, p. 80).

Cada escola tem uma identidade prépria, constituida por uma trama de
circunstancias em que se cruzam diferentes fatores. Possui uma cultura propria permeada
por valores, expectativas, costumes, tradigdes e condi¢des, historicamente construidos, a
partir de contribuicbes individuais e coletivas. Realidades econbmicas e sociais e
caracteristicas culturais estdo presentes no interior de cada escola e lhe conferem uma
identidade absolutamente peculiar. (Portal do MEC, p. 82).

A clareza de objetivos no trabalho da equipe escolar provoca o estudo e a reflexao
sobre problemas reais, organiza o planejamento que da sentido as a¢des cotidianas, reduz a
improvisagao, o arbitrio das imposi¢gdes e as condutas estereotipadas e rotineiras que,
muitas vezes, s&o incoerentes com o0s objetivos educacionais compartilhados. Dai a
importancia de jornadas de trabalho que incluam tempo especifico para uma atuagéao coletiva
da equipe escolar. (Portal do MEC, p. 82).

Paulo Freire sustenta que a funcdo social da escola parte de uma leitura real do
mundo e constitui-se em um espacgo propicio para a compreensao da realidade social e de
seus problemas, capaz de promover a articulagdo do processo educacional com o conjunto
das relagdes sociais mais amplas e além do curriculo oficial. Desse modo, a escola resulta
ser um instrumento basico para o exercicio da cidadania.

Assim, a proposta curricular da instituicdo EJA destina-se a subsidiar o trabalho
desenvolvido no Primeiro e no Segundo Segmento do Ensino Fundamental da Educacgao de
Jovens e Adultos que devera ser alinhada, adaptada a Base Nacional Comum Curricular -

BNCC pelo corpo docente, desenhado no perfil apresentado a seguir:



Figura 10 — Plano de Aula

Tema

Flaneta Terra EJA: Plano de aula adaptado a BNCC

Unidades tematicas

Terra & Universo

Objetos de
conhecimeanto

Caracteristicas da Terra
Observagio do céu
Usos do sobo

(EFQ3CIOT) Identificar caracteristicas da Terra (como seu forrmato
esférico, a presenca de agua, solo etc.), com base na chservagio,

Hubilidedes manipulacio e comparacio de diferentes formas de representacdo do
planeta (mapas, globos, fotografias etc.).
«  Compreender a estrutura e histdria de formacio e das
Objetivos transformaches do planaeta em gue vivemos
= Sabeor identificar as diferentes represantacdes do planata
{mapas, globos, fotografias eic.).
Conteddo Estudando ¢ Planeta Terra.
Duracao 03 aulas de 50 minutos.

Recursos didaticos

=  Aparalho Mulimidia

«  Video: “A histdria da Terra em 11 Minutos™ Disponivel em:
hithps2ifweane, youtube comdwalch v=AVwsDOgAJz LY

= Sloba Terrastre; Planisiano

Metodologia

1. Introedugio: Iniciar a aula apresentando aos alunos o video: “A

histdria da Tarra am 11 Blinutos™  Disponival  ame
hittps At youtube. comiwatch Pv=AVwsDOghJz L

2. Contextualizagdo dos conceitos: Abrir o momanto de debate

da tematice a partir do wvideo assistido, wvinculando aos
conhecimantos préavios dos  alunos, relirando ddwvidas e
agregando aprendizado valorizando o conhecimeanio comum,

3. Manipulando instrumentos representativos: Apraseniar aos

alunos diferentes representagtes do planeta Tema: Globo;

planisfério, folografias, videos da NASA etc. Possibilitar qgue as

alunos  visualizem & manipulem o8 maleriais e lEvantem
hipdiasas & quasiionamantos.

4. Representacio do Planeta Terra: Apds  estudarem e

conheceram o Planeta Terra a os diferentes instrumentos de
representacho; solicitar que os alunocs facam a swa propria
relaitura de reprasaniacgio do planeta Terra, que podera ser:; O
globo, planisféric, ou mapas,; através de desenhos, atividades
3D, pinturas, alc,

5. Exposigdo dos trabalhos: Cada aluno em formalo de feira de

ciéncias fara a apresentagaoc da sou trabalho, axplicando suas
escolhas para desenvaolver sew trabalho e como fol realizado.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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O plano de aula, por sua vez, deve conter as praticas e as estratégias utilizadas em

sala de aula para que se alcance os objetivos tragados no planejamento. Para tanto, o plano

de aula devera ser bem detalhado e precisa guiar-se pelas habilidades que se pretende

despertar e desenvolver nos estudantes
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2.4.7 Processo de avaliagao

O processo de avaliagao da aprendizagem na EJA deve ser vista como um processo
formativo e continuo, parte integrante da aprendizagem, que possibilite ao docente refletir
sobre suas estratégias e desenvolver as mudancas necessarias, de forma investigativa,
atenta, aproveitando tudo o que o estudante traz consigo. Avaliar €, sobretudo, uma forma de
entender a vida dele.

Na dimensdo didatica, o processo avaliativo bimestral / semestral € processual,
conhecida como avaliagdo formativa ou continuada; Ou seja, instrumento e pratica de
examinar a aprendizagem ao longo das atividades bimestrais. Esse tipo de avaliagdo é
usado a fim de diagnosticar e verificar se o estudante da EJA esta conseguindo assimilar o
conteudo proposto e identificar quais sao suas possiveis dificuldades. Outrossim, € essencial
conhecé-los para aplicar o método ideal para cada segmento e etapa formativa, educativa.

Elenca-se quatro instrumentos avaliativos: A formativa, somativa, diagnostica e normativa.

Figura 11 — Instrumento de avaliagao da EJA

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS DA EJA

FORMATIVA NORMATIVA
Busca avaliar o (a) estudante da EJA -
de maneiraindividualizada! Busca 4 ! ! ! ! ! ! ! g N\ [ ! E— -I E"“'A !5‘ _3 g"“\ Ferramenta avaliativa para verificar
reconhecer os diferentes ritmos e de forma objetiva se os estudantes
caminhos do ensino e de da EI%A e;nc;méam - selnum Qfag
aprendizagem. Essa abordagem A semelhante de desenvolvimento da
formgu‘va, objgetiva identificar rgsolver SOMATIVA DIAGNOSTICA aprendizagem padronizada para o
as dificuldades especificas de cada - correspondente segmento € ano,
estudante, promovendo um avango Busca mensurar o processo de  Ferramenta avaliativa que busca comparando os resultados obtidos &
continuo no seu ato educativo. desempenho de cada estudante da informacGes prévias sobre o quanto assim, tomar ciéncia se-alguém néo
EJA ao final de um periodo de aula. cada estudante da EJA domina esta acompanhando os pré-
/J Seu objetivo é avaliara determinados conhecimentos, requisitos do restante da turma ./,
\ aprendizagem do (a) estudante em habilidades e competéncias, ano. 1
relagdo aos objetivos propostos possibilitando, dessa forma, mapear
previamente estabelecidos. O 0s pontos fortes e as possiveis
docente, ao aplicar tal instrumento fraquezas, dificuldades da turma, em . ' )
avaliativo, precisa considerar e ter especifico: Identificar os resultados Adequagdes de conceitos chaves dos instrumentos
clareza dos principios & metodos a obtidos dos nao como um avaliativos da EJA obtidos das diretrizes avaliativas do
k serem aplicados. k diagndstico. (- MEC pelo pesquisador Norberto Huber - Julho 2024.

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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Diante do organismo vivo da EJA é valido ressaltar que, em determinadas situagoes,
essas concepgdes dos respectivos instrumentos avaliativos, o docente pode abrir mao de
algumas avaliagbes tradicionais voltadas a mera verificacdo e afericAo numérica para
alimentar o sistema de notas.

O organismo vivo da EJA sinaliza a necessidade de se trabalhar a dimensao da
autoestima da clientela estudantil por intermédio das agbdes pedagdgicas emergentes nos

planos de aula dos docentes.

2.4.8 Da autoestima, do pensamento participativo, critico, reflexivo e cidadao.

O docente da EJA deve intencionar e redirecionar concepcdes e conceitos em sua
organizacao e acao pedagogica, considerando as especificidades de cada segmento no
intuito de resgatar a autoestima dos discentes. Dentro desse contexto, o professor deve
propor um ensino que almeja resgatar a identidade e a cidadania do individuo, bem como
sua autoestima vinculada a realidade / cotidiano e, também, o interesse de participar da
sociedade, a partir da promogéo de situagdes que desenvolvam o pensamento critico e
reflexivo, sem deixar de considerar os conhecimentos e habilidades de que esses sujeitos
dispdem adquiridos de modo informal, em suas experiéncias acumuladas, cotidianamente,
na comunidade onde vivem e nos espacos de trabalho.

Dessa forma, o papel da escola é formar cidadaos conscientes, pertencentes ao
papel como cidadao critico e autbnomo perante a sociedade de direitos, que entendem o
funcionamento da sociedade em que vivem, saber respeitar para ser respeitado, ter
consciéncia e cumpridor de seus deveres.

Cidadania é respeitar as leis, diretrizes, principios e valores, criando e articulando
projetos para o bem da comunidade, nao ter preconceitos com quem tem suas dificuldades e
buscar formas de melhora-la. Assim, a escola precisa ensinar ao estudante a importancia
das regras e das leis para a convivéncia harmoniosa, pacifica em sociedade, e qual a

importancia de respeitar os direitos do (s) outro (s) .
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2.5 Sistema operacional

O construto cientifico de enfoque qualitativo apresenta trés dimensdes do fenébmeno

investigado: O PPP; As a¢des pedagdgicas e o processo de ensino e aprendizagem.

Figura 12 — Sistema operacional da EJA

ATUALIZAGAO DO PPP DA

PROJETQ POLITICO EJA
PEDAG&%ICO DA

CONTEXTUALIZAGAO DO
PPP DA EJA

ESCOLA DE EDUCAGAO ATUALIZAGAO DAS AGOES

DE JOVENS, ADULTOS E PEDQ%%%?C G PEDAGOGICAS DA EJA

IDOSOS - EJA DA EJA

ONTEXTUALIZAGAO DA
AGCOES PEDAGOGICAS DA
EJA

ADEQUADO A REALIDADE

PROCESSO DE DOS ESTUDANTES DA EJA

ENSINO E DA
APRENDIZAGEM PROMOGCAQ FORMATIVA

INTEGRAL A CIDADANIA

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

A Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagao Basica, orienta um curriculo baseado no interesse social
da populagéo, nos direitos e deveres dos cidadaos, o respeito ao bem comum e a ordem
democratica, bem como retoma questdes préprias do PPP. No artigo 44 mostra como deve

ser a estrutura de elaboragao do documento, determina:

| - O diagnostico da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo, 12
contextualizados no espago e no tempo; Il - a concepgao sobre educacao,
conhecimento, avaliacdo da aprendizagem e mobilidade escolar. Il - o perfil real dos



61

sujeitos [...] que justificam e instituem a vida da e na escola, do ponto de vista
intelectual, cultural, emocional, afetivo, socioecondémico, como base da reflexdo sobre
as relagdes vida conhecimento-cultura-professor-estudante e instituicdo escolar; IV -
as bases norteadoras da organizagao do trabalho pedagoégico; V - a definicdo de
qualidade das aprendizagens e, por consequéncia, da escola, no contexto das
desigualdades que se refletem na escola; VI - os fundamentos da gestdo democratica,
compartilhada e participativa [...]; VII - o programa de acompanhamento de acesso, de
permanéncia dos estudantes e de superagao da retencao escolar; VIl - o programa de
formacao inicial e continuada dos profissionais da educacgéo, regentes e nao regentes;
IX - as agbes de acompanhamento sistematico dos resultados do processo de
avaliagdo interna e externa [...]; X - a concepgéo da organizagdo do espago fisico da
instituicdo escolar de tal modo que este seja compativel com as caracteristicas de
seus sujeitos, que atenda as normas de acessibilidade, além da natureza e das
finalidades da educacao, deliberadas e assumidas pela comunidade educacional.
(Brasil, 2010, Resolucao n° 4, artigo 44).

A elaboragdo, a constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico, deve-se partir do
fendbmeno vivo investigado presente no cotidiano escolar, apontando dados da realidade
concreta que ai esta, partindo da analise do presente, de forma a melhorar a realidade
escolar no futuro presente, buscando dar conta as fragilidades e otimizar aquilo que ainda

nao esta adequado. Segundo Veiga, o PPP:

E um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que maneira,
por quem para chegar a que resultados. Além disso, explicita uma filosofia e
harmoniza as diretrizes da educacao nacional com a realidade da escola, traduzindo
sua autonomia e definindo seu compromisso com a clientela. E a valorizacdo da
identidade da escola e um chamamento a responsabilidade dos agentes com as
racionalidades interna e externa. Esta ideia implica a necessidade de uma relagao
contratual, isto é, o projeto deve ser aceito por todos os envolvidos, dai a importancia
de que seja elaborado participativa e democraticamente. (Veiga, 2004, p.110).

Logo, o PPP contextualiza as agbes pedagogicas dos docentes em sala de aula e
todo trabalho administrativo e pedagdgico da EJA. Ainda, segundo Veiga (2004, p.14), a
organizacao do trabalho pedagdgico acontece em dois momentos decisivos: “na organizagao
da escola como um todo e como organizagdo da sala de aula, incluindo sua relagdo com o

contexto social imitado, procurando observar a visao da totalidade”.
De acordo com Libaneo et al. (2003, p. 301-302):

Uma escola bem organizada e gerida é aquela que cria e assegura condi¢des
organizacionais, operacionais e pedagdgico-didaticas que permitam o desempenho
dos professores em sala de aula, de modo que todos os seus alunos sejam
bem-sucedidos em suas aprendizagens.
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Entretanto, Libaneo, reforga que:

A participagdo € o principal meio de se assegurar a gestdo democratica da escola,
possibilitando o envolvimento de profissionais e usuarios no processo de tomada de
decisdes e no funcionamento da organizacdo escolar. Além disso, proporciona um
melhor conhecimento dos objetivos e metas, da estrutura organizacional e de sua
dindmica, das relagdes da escola com a comunidade, e favorece uma aproximagao
maior entre professores, alunos e pais. (Libaneo, 2004, p.79).

Para Pimenta, o projeto politico-pedagdgico:

Resulta da construgéo coletiva dos atores da educacao escolar. Ele é a tradugao que
a escola faz de suas finalidades, a partir das necessidades que lhe estido colocadas,
com o pessoal - professores/alunos/equipe pedagdgica/pais - e com os recursos de

que dispbe. (Pimenta, 1991, p. 79).
O Projeto Politico Pedagdgico esta diretamente ligado a organizagao escolar, sendo
o norteador das diregdes a serem tomadas pela escola. Desse modo, € relevante identificar a
importancia do PPP para a pratica do professor na escola, além de buscar verificar como o
docente utiliza o mesmo para a organizagdo do processo ensino-aprendizagem. Assim, o
PPP esta ligado de maneira fundamental a organizagdo das agbes pedagdgicas, pois
direciona todo o trabalho administrativo e pedagodgico, e desta maneira € necessario
reconhecer a importancia do documento para que o docente organize sua pratica. Faz-se
necessario acompanhar se o professor utiliza do PPP para a organizagdo da docéncia e de

todo o processo de ensino e aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), em seus artigos 12, 13 e 14, atribui
aos estabelecimentos de ensino a incumbéncia de elaborar e executar, de forma
democratica, seus Projetos Pedagdgicos. Firmado na Lei dos respectivos Estados e
Municipios e do Distrito Federal definira as normas da gestdao democratica do ensino publico
na educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: (Redagédo dada pela Lei n° 14.644, de 2023).
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3 MARCO METODOLOGICO.

3.1.0 Procedimentos Metodologico de Investigacao

Aplica-se o método fenomenoldgico de investigacao e da teoria fundamentada que
tem o propdsito de apreender o fendbmeno (fluxo imanente de vivéncias que constitui a
consciéncia) da aparicao dos dados a consciéncia, de maneira rigorosa. Trata-se de um
método hermenéutico, analitico baseado na “descricdo” da realidade que ai se faz presente
adicionando a experiéncia de participantes diretos que séo parte efetiva do processo de
mapeamento e de construg¢do do conhecimento. Dessa forma, o fendbmeno vivo aparece de
multiplas formas presentes na coleta de dados qualitativos a serem interpretadas,
analisadas, comunicadas para assim, serem compreendidas. Husserl, p.20, ao descrever o
opusculo escrito por Heidegger, relembra como fez uma das “[...] descobertas fundamentais

de sua filosofia”.

Ao se aprofundar no estudo das Investigacées Ldgicas, descobriu que “o que para a
fenomenologia dos atos conscientes se realiza como o autor mostrar-se dos
fendbmenos é pensado mais originariamente por Aristételes e por todo o pensamento e
existéncia dos gregos com Alétheia, como o desvelamento do que se presenta, seu
desocultamento e seu mostrar-se. Aquilo que as Investigagdes redescobriram como a
atitude basica do pensamento revela-se 3 como o trago fundamental do pensamento
grego, quando nao da filosofia como tal” (N. dos T. in: Husserl, p. 20, grifos dos
tradutores).

Os elementos Husserliano de uma elucidagdo fenomenoldgica do conhecimento,
apresenta a fenomenologia como método e movimento filoséfico com o sentido e as
ramificacbes atuais. A intencionalidade do método, portanto, ndo € uma “explicacdo” dos
fendbmenos humanos, mas apenas uma “compreensao” dos mesmos. Ou seja, compreender
€ algo préprio dos humanos, diz respeito ao modo de ser existencial, histérico e

circunstancial dos sujeitos-comuns.

A fenomenologia Husserliana aparece como uma filosofia transcendental
diferenciando a fenomenologia empirica (dimensdo da psicologia descritiva) da

fenomenologia transcendental. Husserl sustenta:
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Uma descrigdo da estrutura especifica do fenédmeno (fluxo imanente de vivéncias que
constitui a consciéncia) e, como descricdo de estrutura da consciéncia enquanto
constituinte, isto é, condicdo a priori de possibilidades do conhecimento, o é na
medida em que ela, enquanto Consciéncia Transcendental, constitui as significacbes e
na medida em que conhecer é pura e simplesmente apreender (no nivel empirico) ou
constituir (no nivel transcendental) os significados dos acontecimentos naturais e
psiquicos. A fenomenologia aparece, assim, como filosofia transcendental (Husserl,
2000, p. 6-7).

Husserl sustenta a importancia de ndo se confundir a fenomenologia empirica da
fenomenologia transcendental; escreve que, as vivéncias s&o as [...] vivéncias do eu que
vive, e nessa medida refere-se empiricamente as objetividades da natureza (p. 14, grifo do
autor). Neste particular, conceito husserliano de intencionalidade traz no seu seio as nogdes
de intengao, intuicdo e evidéncia apoditica (cuja premissa e proposigdo nido pode ser refutada,
questionada ou negada por resultar de um raciocinio légico - capaz de convencer por apresentar

dados evidentes). Husserl chama de “inten¢do” o conteudo significativo de alguma coisa.

Existe apenas uma “intengdo significativa” (Bedeutung Intention), quando
“significamos intencionalmente” (meinen) o objeto, sem considerar ainda a sua
presenga, por exemplo, se temos s6 em conta o conteudo significativo de um prado.
Esta “intengdo” pode ser preenchida pela presenga do objecto, por exemplo, se nos
colocamos diante do prado; neste caso temos uma "intuigdo”. A intuigdo é portanto o
preenchimento duma intengdo. A evidéncia é a consciéncia da intuicdo. Mas como
“‘evidéncia” e “intuigdo” mutuamente se implicam, Husserl usa, na pratica,
indiferentemente as duas palavras (Fragata, 1962, p. 21, grifos do autor).

Em outras palavras, o método fenomenoldégico Husserliano volta-se as coisas
mesmas, isto é, aos fenbmenos em si, aquilo que aparece e se manifesta a consciéncia, que
se da como objeto intencional. Seu objetivo € chegar a intuicdo das esséncias, isto €, ao
conteudo inteligivel e ideal dos fenbmenos vivos, captado de forma imediata, a logica é
transcendental. O transcendente, segundo Husserl, é a percepgao cotidiana e habitual que
temos das coisas do mundo: esta cadeira, esta arvore, este livro, etc. Por seu turno, o
transcendental "é a percepgdo que a consciéncia tem de si mesma" (Abbagnano, 2000, p.

973). Nessa perspectiva, Husserl afirma:

A unidade entre o ato de conhecer e o objeto que é conhecido encontra na
fenomenologia, na ciéncia do fendmeno, isto é, da consciéncia enquanto manifestagédo
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de si mesma e das significagbes objetivas, a possibilidade de instauragéo da filosofia
como uma ciéncia rigorosa”. Assim, a descri¢gdo do vivido, dos atos intencionais da
consciéncia e das esséncias que eles visam, isto &, dos correlatos intencionais —
enfim, a disciplina que podera fundamentar a légica — é a fenomenologia (Husserl,
2000, p. 8).

A abordagem metodologica sobre determinado fendmeno vivo intenciona ao
pesquisador analisar, interpretar tal qual ele se manifesta a consciéncia com o propdsito de
compreender sua esséncia, eliminando de todas as nogbes preconcebidas, ou seja, sem

pressuposicoes prévias.

3.1.1 Enfoque da pesquisa:

Figura 13 — Enfoque da pesquisa

A pesquisa de carater qualitativa
busca apreender dados do organismo
vivo por meio da coleta de dados
independentemente do tamanho da
amostra.

A pesquisa de carater qualitativa

busca produzir conexdes, informagdes

‘ aprofundadas e ilustrativas  na
K_/ construgao de novas informagdes.

ENFOQUE DA PESQUISA

0 enfoque dia abordagem qualitativa é entender o contexto
onde o fendmeno do organismo vivo ocorre, permitindo a
observacdo de multiplos elementos ao mesmo tempo em

A descrigdo e posterior analise
compreensiva da estrutura especffica
do fenémeno (fluxo imanente de

Um pequeno grupo. O objetivo € chegar a ntuicdo das
essencias expressas pelo conteddo inteligivel e ideal dos
fendmenos, captado de forma imediata.

vivéncias que constitui a consciéncia)
e, como estrutura da consciéncia
enquanto consciéncia transcendental,
condicdo de  possibilidade  do
conhecimento,

O perfil do pesquisador da dimenséo
fenomenoldgica Husserliana, destaca-
se pela intencionalidade e pela
possivel neutralidade cientifica.

Adequacdes de conceitos chaves do enfoque da pesquisa baseada na obra: Investigagoes Logicas; primeira edigéo,
1900-1901 - Epistmologo da Fenomenologia Transcendental de HUSSERL, Edmund pelo pesquisador Norberto Huber

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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Para atender aos objetivos propostos investigativos, utilizar-se-a coleta qualitativa de
dados pela aplicacdo de questionarios com questdes abertas, de multipla escolha, descricéo.
A abordagem sera naturalista, pois estuda os objetos e os seres vivos em seus contextos e
ambientes naturais e cotidianos além de ser interpretativo, de modo a encontrar sentido para

os fendmenos em funcao das definigdes e ideias que as pessoas atribuem a eles.

3.1.2 Nivel de pesquisa

Figura 14 — Nivel de pesquisa

Sustenta-se  na  Epistemonologia

Fenomenolégica Transcendental de
Husserl;

A fenomenologia Husserliana é um
NiVEL DA PESQUISA método de investigagao que tem o
propésito de apreender o fenémeno ,

isto & a aparicdo das coisas a

k/ consciéncia, de uma maneira rigorosa.
0 método fenomenoldgico se caracteriza como uma volta
a5 (01Sas mesmmas, isto €, a0s fe_npm_enos do organismo A fenomenologia & uma descriéo da
VIVO, aQUI|0 (JUe aparece a consciencla, que se da (omo estrutura espec[ﬁca do fenomeno
objecto intencional. Seu objetivo é chegar a intuicdo das (fluxo imanente de vivéncias que
esséncias expressas pelo conteddo inteligivel e ideal dos constitui a consciéncia) e, como

fendmenos, captado de forma imediata. \J estrutura da consciéncia enquanto
consciéncia transcendental, condigao
de possibilidade do conhecimento,

A dimens&o fenomenoldgica
y Husserliana, destaca-se a
k/ intencionalidade e reducéo,

importantes conceitos que podem ser

aplicados a investigagao psicologica.

Adequagoes de conceitos chaves do nivel da pesquisa baseadas na obra: Investigagoes Logicas; primeira edigao,
1900-1901 - Epistmdlogo da Fenomenologia Transcendental de HUSSERL, Edmnd pelo pesquisador Norberto Huber

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

A partir desta investigacao de carater qualitativa, interpretacdo e analise da coleta de
dados diagnosticados no fenbmeno do organismo vivo da instituicdo EJA, pretende-se

atualizar, contextualizar e compreender o projeto politico pedagogico (PPP), as principais
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caracteristicas curriculares, as praticas de ensino e aprendizagem que sustentam a estrutura
organizacional e institucional, considerando os aspectos ambientais, sociais, afetivos,
psicologicos, emocionais € econbmicos. Varidveis como as condi¢gdes habitacionais,
sanitarias, de higiene e de nutricdo sao considerados determinantes para a aprendizagem do
estudante na escola e fora dela. Por fim, realiza-las sendo fiel as quinze perguntas que

direcionam a presente investigagéo.
3.1.3 Desenho da pesquisa

Figura 15 — Investigacao fenomenologica

Desenho da Investigagdo Fenomenoldgica de Carater Qualitativa da EJA

Diagnosticar. no cotidigno escolar as Q ﬁ Atuagdo da gestdo administrativa,
possiveis necessidades de pedagdgica curricular e da hora

atualiza959 d.as agdes pedagég!cas ¢ atividade do corpo docente da EJA
as possiveis ameacas de carater

externo que influenciam no projeto
politico pedagdgico da instituigdo da

EJA
<
& il ,
Possiveis necessidades de TEApe, i oe s Ocorréncias das adaptacdes /

interdependentes”. . L.
mediagbes pedagodgicas e

atualizagéo e da ,
Guia do processo que dara fora curriculares da EJA

ComeXtualiza@éo do projeto cientifica na investigago.

pO"tiCO pedag()gico da EJA Pesquisador: Norberto Huber
(£ 4444 22552

® s @

A qualificagdo e formagdo continuada
Possiveis necessidades de do corpo docente da EJA
atualizagéo e da contextualizagéo
das agles pedagogicas da EJA

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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O desenho da investigacado é de carater fenomenolégica fundamenta-se na postura
do pesquisador, que se abstém do conhecimento prévio do fenbmeno com a finalidade de
explorar a forma como os participantes experimentam os eventos vivenciados, sendo que o
pesquisador nao consegue controlar, manipular ou alterar os dados obtidos pelos
participantes, baseando-se em uma interpretagcdo, observacido para posterior analise dos

dados coletados e chegar a possiveis conclusdes.

O desenho da pesquisa de carater fenomenoldgico proibe quaisquer prejulgamentos
e dogmas. Seu ideal é a elaboracdo de uma filosofia descritiva através de um método
analitico, procedendo com a maior liberdade possivel das pressuposicoes. Tal tendéncia
cientifica investigativa da epistemologia fenomenolégica e de seu programa construtivo prevé
resultados muito relevantes. Assim, o método fenomenolégico tem se mostrado de
aplicabilidade relevante, através de muitas dimensdes, perspectivas em diversas areas do

conhecimento como as das ciéncias sociais e educacionais.

A nuvem de palavras coletadas e elaboradas a seguir, demonstra claramente a
necessidade de diagnosticar, atualizar e de contextualizar as trés dimensdes do fenbmeno

vivo da EJA: O PPP; As ag¢des pedagdgicas e o processo de ensino e aprendizagem.

A nuvem de palavras proporciona uma visao panoramica das palavras-chave presentes
em um texto, revelando os termos mais recorrentes e, por consequéncia, os temas mais
abordados. Essa analise € extremamente valiosa, pois permite identificar quais termos tém

maior relevancia dentro de um contexto especifico.

As vantagens de se usar nuvens de palavras no construto cientifico torna-se a
simplificacdo de dados, decompondo dados complexos em uma imagem clara, facil de se
entender, compreender. Proporciona a visualizagdo seguida da memorabilidade de fatos,
nesta investigacdo, de dados coletados pela investigacdo qualitativa do fenbmeno do

organismo vivo da instituicdo EJA comprovando que uma apresentagao visualmente atraente
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tem maior probabilidade de ser reconhecida e lembrada.
Figura 16 — Organismo da EJA

MEDIACOES CE°TRO
i FORVACKO_CONTINUA

QUALIFICACEO NECESSIDADE_DIAGNOSTICAR
= CONTEXTUALIZAR

ORGANISMO_VIVO

N PPP DIAGNOSTICO
ADAPTACOES CURRICULARES

COTIDIANO

Organismo Vivo da EJA - Nuvem de palavras

coletadas e elaboradas pelo pesquisador PEDAGOG I CAS

Norberto Huber em Julho de 2024. ADMINISTRATIVA

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

Percebe-se entdo, a necessidade de diagnosticar o organismo vivo da EJA a
condicdo de atualizar e de contextualizar o projeto politico pedagdgico na intengao de
mapear, sinalizar e de compreender as agdes pedagodgicas da gestdo e do corpo docente
considerando a EJA como lugar social das aprendizagens conforme sustenta Marques, 2006
e sua fungao em termos de formacdo humana é bastante complexa, principalmente porque é
um espaco fértil de diversidade, e cabe a gestdo pedagdgica em parceria com o corpo
docente a responsabilidade de se posicionar frente a qualquer tipo de demandas, desafios,

preconceitos e das discriminag¢des conforme identifica, Marques:
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[...] a escola entendida como lugar social das aprendizagens intencionais e
sistematicas, sendo evidente que esta forma de a aprendizagem supde e se refere a
materialidade e concretude das aprendizagens que se estruturam nas vivéncias
cotidianas dos especificos e diversificados lugares e tempos sociais, ambitos
linguisticos especificos em que vivem e atuam os seres humanos (Marques, 2006, p.
10).

Nesse organismo vivo que se apresenta a EJA, o fendbmeno torna-se cada vez mais
complexo, configurando espacos e agdes administrativas, pedagogicas mediadas por
constantes combinados, de negociagdes flexiveis e das diversidades atravessadas por
relacdes de saber e poder na elaboracédo das politicas curriculares, o desafio que a EJA tem
pela frente é encontrar um desenho formativo com estrutura e formas tedrico-praticas,
capazes de sustentar um projeto educacional participativo, dialégico e democratico, que
promova o desenvolvimento integral dos(as) estudantes, que legitime a liberdade da mente e
dos corpos e um sistema justo, includente e emancipador.

Perante esse contexto, o curriculo da EJA pauta-se na visibilidade dada pelos onze
participantes e, para tanto, precisa se levar em conta sua historia, suas experiéncias, sua
bagagem cultural historicamente sdélida e, reconhecer os(as) educandos (as) como
participantes culturais e sociais determinantes que chegam ao espago escolar com “[...]
identidades de classe, raga, etnia, género, territério, campo, cidade, periferia” (Arroyo, 2006,
p. 221) e que podem expressar, em condigdes legitimamente reais, seus anseios, seus
desejos, suas vozes e seus saberes.

Destaca-se a importancia dos curriculos da EJA observarem a especificidade dos
mesmos que chegam aos espagos educacionais com uma bagagem cultural muito
diversificada, com conhecimentos acumulados em seu percurso formativo e percepcoes
singulares sobre a realidade do mundo. Entretanto, é preciso considerar também que
muitos(as) jovens e adultos(as) trazem consigo algumas experiéncias negativas, frustrantes,
suportadas ao longo da vida.

Muitas dessas experiéncias sdo produtos de relagcbes injustas de poder que
perpassam a sociedade capitalista e as obrigam, sobretudo, as pessoas jovens, adultas e

idosas oriundas de classes populares a abandonarem seus estudos por diversos motivos. Na
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EJA, conta-se ainda com uma realidade educacional em que as pessoas jovens e adultas, ao
retomarem seus estudos, encontram, nessa modalidade, a mesma escola excludente da qual
outrora se evadiram, com praticas pedagogicas que ndo contemplam as suas expectativas
pessoais e sociais.

Apesar do reconhecimento da EJA pela legislacdo educacional como modalidade da
Educacédo Basica, das reflexdes realizadas nos foruns de EJA nacional e regional, no
conjunto das pesquisas académicas, nas reflexdes empreendidas nos momentos de
formacao inicial e continuada nas redes de ensino, ainda ha tensionamentos que revelam a
existéncia de negligéncias, diferentes olhares, posturas politicas, concepcdes de
conhecimento, de curriculo, do papel do (a) professor (a), das metodologias para essa
modalidade, presentes e atuantes na instituicdo EJA administrativas nas redes de ensino. E
necessario garantir que o direito a EJA nao seja violado no que tange a qualidade e as
condigcdes de ensino e aprendizagem oferecidas a clientela estudantil.

No ambito dessa reflexdo, busca-se redimensionar o foco de analise para pensar e
projetar um desenho curricular que responda a EJA na perspectiva dos direitos a cidadania.
Para tanto, compreender quem sao esses sujeitos e como eles/elas se constituem e se
articulam no contexto social é condigao proeminente para suplantar os desafios do curriculo
para essa modalidade de educacéo.

Pontua-se que na pesquisa qualitativa fenomenoldgica transversal € utilizada para
observar, mapear, interpretar, analisar e compreender cada passo exato da pesquisa na
realidade investigada, Assim sendo, o presente construto cientifico objetiva: Observar,
mapear, interpretar, analisar, descrever e compreender os dados coletados. Essas agoes

remetem a conjuntura descrita por Gil (2008), que expressa:

As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas
de determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis. Sao inumeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo e uma
de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacao de técnicas padronizadas
de coleta de dados. (Gil, 2008, p. 28).

Nessa dimensdo / perspectiva da presente investigacdo de carater qualitativa

fenomenoldégica € uma metodologia de pesquisa menos estruturada utilizada para obter
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informagdes aprofundadas sobre a motivagdo e o raciocinio dos participantes, cujas
caracteristicas gerais sdo: foco na interpretagdo e na analise e ndo na quantificagdo; énfase
na subjetividade; na flexibilidade com o olhar atento pelo processo do que pelos resultados; o
pesquisador exerce influéncia sobre a situagao de pesquisa e também ¢ influenciado por ela;
Enfim, o objetivo final € mapear e desenvolver um entendimento compreensivo profundo do
projeto politico pedagdgico; das agbes pedagogicas e do processo do ensino e da

aprendizagem da perspectiva de um individuo de maneira dindmica e eficiente.

3.1.4 Populagao e Amostragem

A presente investigacdo emprega abordagem qualitativa fenomenoldgica, ao
compreender o conjunto de dados coletados em campo dos onze membros do corpo docente
da EJA que atendem a uma clientela de 055 estudantes em duas comunidades. Entéo, a
amostra € uma pequena representacdo da populagdo, especificando os professores que
dizem respeito aos participantes diretos previamente definidos por contrato apdés passarem
por um processo seletivo, via edital e prova da secretaria municipal de educag¢ao (SEME),
capazes de oferecer informagdes relevantes do fenébmeno do organismo vivo da instituicdo
EJA a ser investigado.

Executa-se uma amostra dirigida e delimitada por um questionario aberto de quinze
questdes, a fim de obter uma coleta de dados alinhados de forma coerente a tematica /
objetivos especificos do objeto de estudo para posterior interpretacdo, analise, descri¢cao e

compreensao especifica dos respectivos dados.

3.1.5 Populagao

O publico alvo da investigacdo sao os onze membros do corpo docente que atuam
com a clientela estudantil constituida de trabalhadores, desempregados, donas de casa,
jovens, adultos e idosos que procuram na escola, a oportunidade para melhorar a cidadania,
com a conclusao os estudos do ensino fundamental para alavancar e tragar novos itinerarios.

Destaca-se que todos sao licenciados, habilitados para exercer a docéncia. Além da
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responsabilidade de ensinar os jovens, adultos e idosos dentro da sala de aula, eles também
fazem parte da formacdo ética e cidada. Ou seja, estes docentes compartilham
conhecimentos e experiéncias que sao capazes de impactar nos rumos da sociedade de

forma significativa.

3.1.6 Definicao da Populagao

Figura 17 — Gestores da EJA

GESTORES da EJA POPULAGAO [CORPO DOCENTE da EJA

09 Professores (as)

01 Gestor Administrativo Participantes diretos

01 Gestora Pedagogica

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
3.1.7 Amostra

Compreende o universo da populagdo de onze membros do corpo docente que atua
atualmente na EJA, caracterizando aos participantes diretos previamente definidos por
contrato apds passarem por um processo seletivo, via edital e prova da secretaria municipal
de educagéao (SEME).

3.1.8 Tamanho da Amostra
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Parte-se do numero total dos participantes diretos da coleta qualitativa de dados de
onze respostas completas recebidas pelo instrumento diagnéstico aplicado com questdes
abertas, cujos pareceres, descricbes e comportamentos séo relevantes para o pesquisador
que resultaram em 132 citagdes organizadas em dez codigos agrupados de dez redes de
conexdes seguidas por nuvens de palavras que sintetizam de forma objetiva os diagnosticos

coletados em campo e elaboradas pelo pesquisador.

3.1.9 Amostragem

Trata-se de uma amostragem probabilistica estratificada constituida de onze
participantes diretos previamente definidos, constituidos pelo corpo docente: 01 gestor
administrativo; 01 gestora pedagdgica e 09 professores (as), fornecendo dados relevantes do
fenbmeno do organismo vivo a serem coletados, ordenados, analisados e compreendidos

dentro do rigor da pesquisa fenomenoldgica husserliana.

3.1.10 Instrumento

O instrumento baseia-se num questionario com quinze questdes abertas, de multipla

escolha, descrigao na intencédo de atender os objetivos da pesquisa.

O questionario € um dos procedimentos mais utilizados para obter informacgdes. E
uma técnica de custo razoavel, apresenta as mesmas questdes para todas as
pessoas, garante o anonimato e pode conter questbes para atender as necessidades
especificas de uma pesquisa. Aplicada criteriosamente, esta técnica apresenta
elevada confiabilidade. (Barbosa, 2008, p. 01).

A sistematizacdo, elaboracdo e aplicagao deste instrumento buscou-se cumprir os
procedimentos éticos na coleta qualitativa dos dados fenomenoldgicos, assegurando a
integridade e o anonimato dos onze participantes diretos. As perguntas foram elaboradas de
acordo com as trés dimensdes definidas pela pesquisa, todas organizadas pelo pesquisador,

submetidas aos rigores do comité da ética e da pesquisa que trata das recomendacdes de
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praticas responsaveis, da Academia Brasileira de Ciéncias, dos principios éticos da
integridade cientifica que s&o: honestidade, confiabilidade, objetividade, imparcialidade,

cuidado, respeito, veracidade, responsabilidade.

3.1.11 Procedimento de Coleta de Dados

Os procedimentos da coleta de dados em campo qualitativa dos seguintes seguirdo a
seguinte disposi¢cao: Primeiramente voltada a revisao da literatura relacionada ao campo
fenomenolégico do organismo vivo da Educacdo da EJA e suas implicagdes no contexto
institucional. Essa atividade se estendeu ao longo da pesquisa, seguida pelos contatos com
os participantes diretos previamente definidos, constituidos pelo corpo docente (gestor,
coordenadora pedagogica e professores) fornecendo dados relevantes do fendmeno
investigado com a populagao da pesquisa.

Apoés a aplicagdo dos onze documentos (questionarios) com questdes abertas e de
carater descritivo, o pesquisador compilou-os na pasta de documentos e importou-os no
software Atlas TI-9, ferramenta para a estruturacdo, elaboragdo das citagbes, cédigos e
redes de conexdes, objetivando otimizar a analise de dados qualitativos com o intuito de
facilitar o gerenciamento, a interpretagdo e a compreensdo dos dados empreendidas de
acordo com o proposito da presente investigagao.

O construto cientifico produzira argumentos de cientificos de psicopedagogos,
diretrizes e documentos oficiais para subsidiar a base cientifica e o plano da organizacao das
acdes pedagogicas com recomendagao de atualizagédo e contextualizagdo do projeto politico
pedagogico (PPP) da instituicdo EJA, subsidiando as possibilidades de fortalecimento da
gestdo administrativa, pedagdgica, da organizagao curricular e o processo de ensino e
aprendizagem.

Por fim, a presente tese tem por propdsito preencher os requisitos para obtengao do
titulo de doutor em Ciéncias da Educacéo pela Universidade Tecnolégica Intercontinental

(UTIC), Assuncéo, Paraguai.

3.1.12 Procedimento para a Analise dos Dados
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O procedimento adotado para a analise dos dados coletados de carater qualitativo
balizou-se na epistemologia fenomenolégica Husserliana. Segundo ele, a consciéncia é
sempre 'consciéncia de alguma coisa’, que ela s6 € consciéncia estando dirigida a um objeto
(sentido de intento). Logo: A légica da epistemologia fenomenolégica Husserliana sinaliza
que, o objeto s6 pode ser definido em sua relagdo a consciéncia, ele € sempre
objeto-para-um-sujeito. E o imperativo epistemolégico de Husserl acrescenta: Se todo o
sentido e valor a dar ao Ser se baseiam em fungdes intencionais, com essa reducéo, o eu se
manifesta como condi¢cdo de possibilidade de ter em vista o organismo vivo - o fendbmeno a
ser desvendado, isto é, a aparicdo das coisas a consciéncia, de uma maneira rigorosa no
sentido de captar a sua esséncia (aquilo que o objeto € em si mesmo), isto &, “ir ao encontro
das coisas em si mesmas” (Husserl, 2008, p. 17).

A tarefa do investigador, segundo Husserl, é a pesquisa das possibilidades ideais da
vivéncia. O meio para chegar a ela € a intuigdo, ao afirmar: Mas é precisamente proprio da
filosofia, desde que remonte as suas origens extremas, o seu trabalho cientifico situar-se em
esferas de intuicdo direta, e constitui o maior passo a dar pela nossa época, reconhecer-se
que a intuicao filoséfica no sentido auténtico, a percepg¢ao fenomenoldgica do Ser, abre um
campo imenso de trabalho e leva a uma ciéncia que, sem todos os métodos indiretamente
simbolizantes e matematizados, sem o aparelho das conclusdes e provas, ndo deixa de
chegar a amplas intelec¢gdes das mais rigorosas e decisivas para toda a filosofia ulterior
(Husserl, 1965, p. 73).

A filosofia, porém, é por esséncia uma ciéncia dos inicios verdadeiros, das origens,
dos rizomaticos panton. A ciéncia do radical tem que proceder também radicalmente,
e sob todos os respeitos. Sobretudo ela ndo deve descansar antes de ter chegado aos
seus inicios, isto €&, aos seus problemas absolutamente claros, aos métodos
delineados no proprio sentido desses problemas, e ao campo infimo da elaboragao
das coisas de apresentagdo absolutamente clara (Husserl, 1965, p. 72).

Husserl constata que comum é o Lebenswelt (mundo da vida que corresponde ao
organismo vivo - o fendmeno). Dele emerge o proprio mundo da ciéncia. Assim, Husserl

declara: O investigador da natureza ndo se da conta de que o fundamento permanente de

seu trabalho mental, subjetivo, € o mundo circundante (Lebenswelt) vital, que
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constantemente € pressuposto como base, como terreno da atividade, sobre o qual suas
perguntas e seus métodos de pensar adquirem um sentido (Husserl, 2002, p. 90).

Logo: O mundo circundante vital é pressuposto da ciéncia pautada na experiéncia
que a consciéncia tem do mundo, estabelecendo a relagdo entre a consciéncia do saber
humano e o mundo exterior a ela. Portanto, seu principal objetivo € investigar e descrever os

fendbmenos enquanto experiéncia consciente.

3.1.13 Interpretacgao e analises dos resultados de campo.

Assim, o investigador tendo em maos os dados qualitativos coletados em campo,
ordena, interpreta e analisa os resultados dos dados qualitativos coletados em campo para
gerar codigos, redes de conexdes e nuvens de palavras, dando o panorama da visualizagao
e da logistica dos dados obtidos do construto cientifico da investigacdo qualitativa
documental compreensiva do organismo vivo apreendido. Por fim, faz-se, a apresentagéo
dos resultados e das consideragdes rigorosas sob a epistemologia husserliana dos conceitos
apreendidos, elaborados, fundamentados e compreendidos.

O construto cientifico dos dados sistematizados sera submetida a banca
examinadora para analise, argumentagdo apoiados nos procedimentos técnicos basicos
guiados pelo CEP - Comité de Etica e Pesquisa que é um colegiado interdisciplinar e
independente, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo dos

panoramas das dez redes de conexdes e das respectivas nuvens de palavras.

3.1.14 Procedimento para a Apresentagao, Interpretagao e Discussao de Dados

O procedimento do pesquisador foi a importagcdo dos onze documentos no software
Atlas TI-9 com o propdsito de criar as 132 citagdes relevantes de acordo com as questdes
levantadas pelas quinze perguntas do questionario que na sequéncia foram agrupadas em
quadros de redes de conexdes para a devida analise e descricdo documental e a posterior
exposi¢cao, compreensao dos resultados investigados. Buscou-se referenciais tedricos para

dar cientificidade ao construto da tese. A analise descritiva dos dados corresponde a fase em
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que os dados coletados em campo sao revisados, processados e compreendidos para

alcancgar conclusdes acerca do fendbmeno (organismo vivo) investigado.

3.1.15 Etica

A investigacdo contempla informagdes pessoais dos onze participantes diretos,
submetendo-os a um questionario aberto na intencido de coletar dados em campo do
organismo vivo da EJA, como: Pareceres empiricos no que diz respeito ao fendbmeno da
investigacdo. Na intengcdo de se preservar a integridade do documento e basear a conduta
da investigacdo nos principios éticos académicos, algumas providéncias foram tomadas no
desenvolvimento desta tese, como a ponderacao entre os riscos e beneficios particulares e
coletivos, havendo um comprometimento imparcial com o construto cientifico, sem riscos
conhecidos a populacéo, salvaguardando os possiveis diagnosticos de melhoramentos das
acdes pedagdgicas na EJA.

Neste intuito, o construto da tese de investigacéo teve a aprovacéo do Conselho de
ética, vinculado a Plataforma Brasil. No ambito particular da participagdo dos onze
participantes diretos, lhes foi apresentado o termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
deixando-os cientes dos objetivos e os procedimentos que foram utilizados na pesquisa, bem
como a intengdo de proteger os dados e informagdes concedidas, tratando-os com a maior
dignidade, sem interferir na sua autonomia.

A relevancia académica do construto cientifico aponta ponderacgdes e contribui¢cdes
significativas na compreensao de um processo de ensino e aprendizagem coerente com o

diagnosticado, sinalizando clareza e eficiéncia nas acdes pedagdgicas na EJA.

4 MARCO ANALITICO

(Interpretagao, analise dos resultados de campo e descri¢gdo) para dar conta do que
se propde com a presente tese, tendo por titulo: que maneira a dimensao das acdes
pedagdgicas da EJA carece de um diagndstico para descrever as possiveis necessidades de

atualizagdo dando suporte real as ag¢des pedagodgicas da instituicdo EJA servindo como
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referéncia para a gestao e organizagao democratica participativa e comunicativa educativa,
estabelecendo adequagbes no PPP da EJA visando estratégias de uma aprendizagem
eficiente e dindmica, tragou-se a partir do problema geral, o objetivo geral e cinco problemas
especificos desdobrados em quinze questdes abertas para a coleta de dados a campo junto
aos onze membros do corpo docente. Na sistematizagdo e analise dos dados coletados em
campo, agrupei-as em dez redes de conexdes sustentadas a partir do problema geral,
direcionado ao objetivo geral e aos cinco problemas especificos, criando respectivas nuvens
de palavras para dar maior clareza, visibilidade e compreensédo ao fenbmeno do organismo

vivo investigado.

Passo a configurar os mapas mentais na intengdo de clarear a inteleccdo e a
compreensao de cada bloco de perguntas confeccionadas pelo documento da pesquisa a
campo de acordo com cada objetivo especifico para posterior interpretagéo, analise, estudo e

descrigao dos dados investigados pela presente pesquisa de carater qualitativa.

Objetivo especifico n°® 01 - Constatar as possiveis fraquezas da proposta pedagogica e da

organizacgao curricular da EJA.

Primeiro bloco de
perguntas referente
ao primeiro objetivo

especifico:

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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Objetivo especifico n°® 02 - Constatar as possiveis ameagas da proposta pedagogica e da

organizacgao curricular da EJA.

Segundo bloco de
perguntas referente
ao segundo objetivo

especifico:

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

Objetivo especifico n°® 03 - Compreender a atuagdo da gestdo pedagdgica e da organizagdo

curricular.

Terceiro bloco de
perguntas referente
ao terceiro objetivo

especifico:

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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Objetivo especifico n® 04 - Explicar as adaptagoes / mediagdes pedagogicas e curriculares da EJA.

Quarto bloco de
perguntas referente
ao quarto objetivo

especifico:

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

Objetivo especifico n° 05 - Analisar a qualidade e a formag&o continuada do corpo docente da EJA.

Quinto bloco de
perguntas referente
ao quinto objetivo

especifico:

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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4.1 Analise dos dados agrupados em conexoées e nas nuvens de palavras

Parte-se da problematica vivenciada no organismo vivo da instituicdo EJA pelo corpo
docente, cuja visdo de mundo desponta-se possiveis fragilidades, ameacas identificadas pela
atuacdo dos membros do corpo docente que a presente investigacdo de carater qualitativa
na Educacgao de jovens, adultos e idosos, ira apontar pelo diagnéstico e dizer da importancia
da continua atualizagédo e contextualizagdo das a¢des pedagogicas na Educagao de Jovens,
Adultos e ldosos implementadas ao Projeto Politico Pedagdgico Institucional sustentando de
forma mais coerente e assertiva a estrutura organizacional e institucional democratica,
participativa, comunicativa e educativa, dando visibilidade ao processo de ensino e da
aprendizagem de carater eficiente e dindmica, fortalecendo a dimensdo das acodes
pedagdgicas da instituicdo EJA, servindo de referéncia a gestao e a organizagao do curriculo
escolar, dispondo de estratégias e de conteudos a serem abordados em sala de aula. O
levantamento de dados qualitativos compreende o universo de onze docentes, sendo um
gestor, uma coordenadora pedagogica e nove docentes para dar o aporte da atualizagdo e
contextualizagédo que foram submetidos a um questionario aberto e descritivo, lidos,
analisados e agrupados em redes de conexdes e em nuvens de palavras conforme os

objetivos propostos.

4.1.1 A primeira rede de conexdes apresenta o panorama diagnéstico do organismo

vivo escolar da instituicao EJA

Pontuando as necessidades constantes de atualizagdo do projeto politico
pedagogico - PPP da instituicdo que dardo o suporte as ag¢des pedagogicas ante as
constantes fragilidades, ameacas de carater externo de carater social, cultural, politico e
econdbmico que influenciam no processo da ensinagem e da aprendizagem. Entdo:
Percebe-se com clareza e evidéncia que o panorama da magnitude da presente pesquisa e
coleta de dados, aponta trinta e cinco vezes a presenca de fragilidades e ameagas no

cotidiano do organismo vivo por onde o fendmeno acontece.
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Figura 18 — PPP da EJa
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

Diagnostica-se a presenga de inumeras fragilidades e ameacgas presentes no
organismo vivo por onde o fenbmeno acontece, destacando-se: A desestruturacédo da
instituicdo familiar gerado pela negligéncia; o descompromisso com os direitos diante de uma
sociedade mergulhada na onda de crise de valores; o desinteresse; o cansaco; o fracasso
que gera o fendmeno da evaséao escolar e a crescente juvenilizagdo da clientela escolar.

Diagnostica-se na dimensdo do corpo docente: A constante rotatividade de
professores admitidos de carater temporario e os baixos salarios que geram o desinteresse;
A sobrecarga que gera o cansaco; O sentimento de fracasso ante o fenbmeno da evaséao
escolar.

Diagnostica-se na dimensdo administrativa a insuficiéncia de recursos e dos
investimentos e dao conta de todas as demandas. Diagnosticam-se na dimensao pedagdgica

a desconexao do curriculo com a realidade paralelo a caréncia de materiais, livros didaticos,
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auséncia da mediagado pedagogica com a falta de um segundo professor ou monitor e dar
conta com a pluralidade e a diversidade da faixa etaria, cultural e social dos membros da

clientela estudantil.

Figura 19 — Panorama de objetivos geral
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

O diagnéstico do organismo vivo da instituicdo EJA revela diversas fragilidades e
ameacas de ordem social, econbmica e cultural, excluidas dentro da propria realidade de
ensino e aprendizagem na escola. Nesse processo de exclusdo e até de marginalizagao, o
insucesso na aprendizagem tem-se destacado e determina a frequente atitude de baixa auto
estima, desinteresse, distanciamento, temor e rejeicdo em relagdo a escola que parece uma

realidade inacessivel e sem sentido a clientela estudantil. Para Santos:

Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovagdes, do nao
aprender. A ndo-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um ato de violéncia,
porque o aluno ndo atendeu as expectativas da escola. Muitos foram excluidos da
escola pela evasado (outro reflexo do poder da escola, do poder social); outros a



85

deixaram em razdo do trabalho infantil precoce, na luta pela sobrevivéncia (também
vitimas do poder econdmico). (Santos, 2003, p. 74).

Os dados recolhidos pelo presente diagndstico remetem-se aos dizeres de Paiva

(2006 b) quanto as possiveis causas da evasao e do abandono na EJA:

A educacao de jovens e adultos aponta para interrupgdes frequentes, diante de fortes
motivos da vida adulta (impostos também aos jovens): um emprego, mudancga de local
de trabalho, mudanga de local de moradia, doengas (pessoais € com familiares),
estrutura familiar que se altera, exigindo maior participagdo de quem estudava, entre
outros. (Paiva, 2006, p. 535).

Apesar de todas as fragilidades, ameagas citadas, a clientela da EJA possuem uma
bagagem de experiéncia de vida que Ihes permitem sobreviver em meio as dificuldades que
para muitos sao aparentemente intransponiveis, apegando a uma forma propria de
aprendizagem, um saber proprio resultante das marcas e vivéncias desenvolvidas ao longo
da vida, pelo fato de serem vitimas do sistema e de se dedicarem muito cedo a uma
atividade produtiva, dominando nog¢des apreendidas de maneira informal ou até intuitiva

antes de entrar em contato com as representagdes simbadlicas convencionais. Para Arroyo,

A educagdo de jovens e adultos — EJA tem em sua histéria muito mais do que a
histéria da educacdo basica. Nela se cruzaram e cruzam interesses menos
consensuais no que na educacdo da infancia e da adolescéncia, sobretudo quando
jovens e adultos sdo trabalhadores pobres e negros, subempregados, oprimidos,
excluidos. O tema nos remete a memdria das ultimas quatro décadas e nos chama
para o presente: a realidade dos jovens e adultos excluidos. (Arroyo, 2005, p. 221).

Essa condicao historica reclama por um tratamento digno, emergencial, respeitoso e
deve constituir o ponto de partida dos esforgos das politicas publicas a estes excluidos ao
acesso e permanéncia do conhecimento formal universalmente construido, assegurado pelo
curriculo e pelas agbes pedagogicas da instituicao EJA.

Convém destacar que o ato de acolher, da Escuta Especializada e do Depoimento
Especial ante a (s) situacao (6es) de opressao, exclusao (6es) devera (do) ser (em) realizado
(s) em local apropriado e humanizador, com infraestrutura e espago fisico que garantam a
privacidade do adolescente, do jovem, adulto e idoso, vitima ou testemunha de qualquer

natureza de violéncia.
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Figura 20 — Organismo vivo da EJA

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

Submetendo a analise contextualizada dos dados coletados do organismo vivo da

EJA, percebe-se a negligéncia das politicas publicas, dos responsaveis legais em
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salvaguardar o direito a educagao escolar, desde o acesso a sua permanéncia. De acordo
com o Movimento de Educacdo para Todos pela Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU,
1948) em seu artigo 26, declara: 1. Toda pessoa tem direito a educagao. A educagao deve
ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino fundamental. [...] 2. A educagao deve
visar a plena expansao da personalidade humana e ao refor¢o dos direitos do Homem e das
liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensio, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagdes e todos os grupos raciais ou religiosos. Ainda, de acordo com Giovanetti
(2005), o que caracteriza a EJA é a presenga de jovens e adultos de origem popular,
marcados por processos de exclusdo social, marginalizagdo cultural e exploragéo
econOmica. Para Freire, as propostas educacionais que tém como referéncia a educacao
popular focam essa singularidade ao conceber a educagdo como processo voltado para o

resgate da "humanidade roubada" (Freire, 2000).

Os alunos da EJA, ao vivenciarem, pelo viés da exclusédo social, o agravamento das
formas de segregacdo - cultural, espacial, étnica, bem como, das desigualdades
econOmicas -, experimentam, a cada dia, o abalo de seu sentimento de pertencimento
social, o bloqueio de perspectivas de futuro social. (Freire, 2000, p. 254).

A formulacdo de uma politica publica para a educagcado de jovens e adultos que

contemple a garantia do direito a EJA e efetive sua oferta com qualidade. De acordo com

Favero:

N&o apenas uma segunda oportunidade de escolarizagdo, em termos do que se critica
como uma "educagdo pobre para os pobres", mas outras formas de educacgdo que
venham a instrumentalizar individuos e grupos para, dizendo novamente: entender e
criticar a realidade em que vivem e, em consequéncia, propor alternativas para sua
transformagdo. Nao mais meras e repetitivas campanhas de alfabetizagdao, nem
ofertas facilitadas do ensino copiado do sistema regular, mas ag¢des educativas que
preparem para a vida, para uma nova vida, ao longo de toda a vida. (Favero, 2009, p.
91).

A realidade da escola EJA deve tragar agdes pedagdgicas e construir um curriculo
significativo, alicergcada e preparada para dar conta das fragilidades do cotidiano cidadao e
que o processo de ensino e da aprendizagem de fato se efetivem pautada na proposta

politico pedagdgica capaz de emancipar o estudante tornando-o autbnomo a pensar
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criticamente a realidade social, politica e histérica, e que o docente, na concepgao de Paulo
Freire, seja aquele que “ensina os conteudos de sua disciplina com rigor e com rigor cobra a
producdo dos discentes sem esconder a suas ameacgas sociais e politicas do mundo e em

seu que-fazer” (Freire, 2000, p. 44). De acordo com Paulo Freire:

Nao se permite a duvida em torno do direito, de um lado, que os meninos e as
meninas do povo tém de saber a mesma matematica, a mesma fisica, a mesma
biologia que 0os meninos e as meninas das “zonas felizes” da cidade aprendem mas,
de outro, jamais aceita que o ensino de ndo importa qual conteudo possa dar-se
alheado da analise critica de como funciona a sociedade. (Freire, 2000, p. 44).

De acordo com Paulo Freire, “se 0 meu compromisso é realmente com o homem
concreto, com a causa de sua humanizagao, de sua libertagdo, ndo posso por isso mesmo
prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor
lutar por esta causa” (2007, p. 22). Significa, estabelecer sobre a escola, a partir de seu
projeto politico pedagogico (PPP), a acao e a reflexao critica sobre a realidade, possibilitando
a inclusao de todos. Sobre isto, Paulo Freire sustenta a necessidade de o discente assumir o
compromisso com os trés destinos: “do Compromisso com seu povo". Com o “homem
concreto". Compromisso com “o ser mais deste homem”. (Freire, 2007, p. 25).

Nas consideracdes de Paulo Freire:

Vocé, eu, um sem-numero de educadores, sabemos que a educacédo nio € a chave
das transformagdes do mundo, mas sabemos também que as mudangas do mundo
sdo um que fazer educativo em si mesmas. Sabemos que a educagado nio pode tudo,
mas pode alguma coisa. Sua forga reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nés
pér sua forga a servigo dos nossos sonhos. (Freire, 1991, p. 126).

Exige-se, assim, um exercicio consciente da acdo. Uma esperanga para alcancgar a
autonomia cidada, o que implica a reflexdo do proprio ato de existir (ser e estar neste
mundo). Paulo Freire reconhece que, exercer a consciéncia é ter clareza sobre o aspecto
dialético da educacdo. A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da como o objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posigao

epistemoldgica. (Freire, 2006, p. 30).
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A posigao epistemologica Freiriana parte da consciéncia ingénua caracterizada pela
simplicidade da interpretagdo dos problemas, julgando-os como tempo melhor ser o tempo
passado, buscando pelas explica¢des da realidade em mitos, fragilidade na argumentacgao, o
envolvimento emocional em detrimento da razao, a auséncia da pratica de dialogo. O objeto
cognoscivel parte da consciéncia critica, como a representacdo objetiva do organismo vivo
das coisas e dos fatos, sustentado na racionalidade, no dominio das emoc¢des pela razéo, na
capacidade de diadlogo compreensivel, na aceitagdo de mudangas possiveis e na
objetividade da percepcao do real. Desse pressuposto é que se pode pensar a relagao
oprimido e opressor, como afirma Paulo Freire “ndo sou se vocé nao €, nao sou, sobretudo,

se proibo vocé de ser”. (Freire, 2006, p. 100).

A este respeito, cabe lembrar o que Freire diz quando, ao discutir sua compreensao
de empowerment, explica que ela transcende a nog¢do de empoderamento enquanto
atividade isolada, mas esta ligada a classe social, ao saber de classe das comunidades. Diz

ele:

A questdo do empowerment da classe social envolve a questdo de como a classe
trabalhadora, através de suas proprias experiéncias, sua propria construcdo de
cultura, se empenha na obtencdo de poder politico. Isto faz do empowerment muito
mais do que um invento individual ou psicoldgico. Indica um processo politico das
classes dominadas que buscam a proépria liberdade da dominagéo, um longo processo
histérico de que a educacgao é uma frente de luta. (Freire, 2002, p. 198).

Arroyo aprofunda questdes no cotidiano da Educagéo de Jovens e Adultos, dizendo:

Os movimentos de trabalhadores, ao resistir a essas pedagogias de dominagao,
trazem para a histéria das teorias pedagoégicas a necessidade de pesquisar, teorizar,
explicitar essas pedagogias em que milhdes de seres humanos a partir da
infancia/adolescéncia sdo submetidos a trabalhos alienados, embrutecedores,
des-humanizantes [...] Pedagogia que tem seu carater mais alienante da
desumanizagao na alienacao do trabalho, na separacao do trabalhador do seu proprio
fazer e fazer-se, humanizar-se [...]. (Arroyo, 2012, p. 88).
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Figura 21 — Panorama diagndstico
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

Diante do panorama diagnéstico de fragilidades e das ameagas externas do
organismo vivo da instituicdo, o Plano Nacional de Educagcdo (2014-2024) reforga tracga

perspectivas para a Educacao de Jovens, Adultos e de idosos, dizendo:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importadncia e
gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de carater econémico lhe podem disputar
a primazia nos planos de reconstrucdo nacional. Pois, se a evolugdo organica do
sistema cultural de um pais depende de suas condi¢gdes econdmicas, € impossivel
desenvolver as forgas econdmicas ou de produgdo, sem o preparo intensivo das
forgas culturais e o desenvolvimento das aptiddes a invengéo e a iniciativa que sdo os
fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade. (Manifesto dos
Pioneiros da Educagéo Nova,1932, 2006, p. 188).

Referente as metas discutidas e diretamente ligadas as demandas da EJA, Daniel
Cara considera que essas sao as que mais desafiam a efetividade do PNE 2014-2024. De

acordo com Cara (2014, p. 1):

Apenas a universalizagao da alfabetizacédo de jovens e adultos exige a criagéo de 13,2
milhdes de matriculas até 2024, ultimo ano de vigéncia do PNE. Para se ter uma ideia,
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todas as outras etapas e modalidades da educagéo basica juntas, somadas ao ensino
superior, exigirdao 8,6 milhdes de novas vagas publicas no mesmo periodo. (Cara
(2014, p. 1)

Na reunidao do FNE, realizada no dia 24 de novembro de 2015, a representante dos
Féruns de EJA do Brasil, Analise da Silva, apresentou a coordenacdo do FNE duas

propostas de denuncia e reivindicagado, conforme expresso na ata da reuniao:

Em seguida, a senhora Andlise solicitou a palavra e fez a entrega de 2 documentos ao
coordenador do FNE, conforme o seguinte: a) Nota contra o fechamento de turmas e
escolas; b) Manifesto em defesa do financiamento e da oferta publica da educagéo de
jovens e adultos no Brasil. Em seguida solicitou que a nota fosse apreciada pelo pleno
e apOs apreciagdo passe a ser uma nota do FNE. Prosseguindo informou que o
manifesto acima citado, foi aprovado no XIV Encontro Nacional de Educacdo de
Jovens e Adultos. Informou ainda, que o referido manifesto foi entregue ao ministro
com copia para a coordenacao do FNE (Encontro Nacional de Educagéo de jovens e
Adultos, 2015, p. 9).

Figura 22 — Recursos federais destinados ao EJA

Grafico 6 - Recursos federais destinados a EJA incluindo agoes relativas a
alfabetizacao (2012-2022)
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

De acordo com Gadotti (2014, p. 26):

Uma nova politica de EJA precisa assentar-se nos principios da Educagao Popular,
que sédo, entre outros: a gestdo democratica, a organizagao popular, a participagao
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cidada, a conscientizagdo, o dialogo/conflito, o respeito a diversidade, a cultura
popular, o conhecimento critico e uma perspectiva emancipatéria da educacao.
(Gadotti, 2014, p. 26).

A Divisao de Desenvolvimento e Educagdo nos Assentamentos, que, entre outras
atribuigbes, passou a responder pelo programa (Campos; Henrique; Kolling, 2022). Os anos
iniciais dessa gestdo se tornaram obscuros no que se refere a EJA. Houve auséncia de
definicdo de politicas e grande invisibilidade da modalidade, que passou a receber recursos
infimos, e somente um aumento dos exames de certificagdo (ENCCEJA). Isso parece
contemplar o limite dos esforgcos desse governo para atender a demanda por educagao de

jovens e adultos no Brasil.

Buscando responder ao desafio de ofertar oportunidades de escolarizagao
adequadas as caracteristicas e necessidades desse publico, o PROJOVEM foi instituido

como:
[...] programa emergencial e experimental, destinado a executar agdes integradas que
propiciem aos jovens brasileiros elevagao do grau de escolaridade, visando a
conclusdo do ensino fundamental, qualificagdo profissional voltada a estimular a
insercado produtiva cidada e o desenvolvimento de agées comunitarias com praticas de
solidariedade, exercicio da cidadania e intervencao na realidade local. (Brasil. Lei n°
11.129/2005).

O entendimento das Politicas publicas e da gestdo escolar da EJA tem a fungao da
construcdo de uma educagao democratica frente aos antagonismos,a escola deve zelar pelo
resgate da identidade, das referéncias, dos valores e dos direitos inerentes a todo ser
humano. Quando se fala em auto-estima, logo se pensa que € apenas gostar de si mesmo
e do que faz, mas, na verdade, € muito mais amplo e complexo. A auto-estima diz respeito
a uma atitude digna pela qual uma pessoa se sente em relacdo a si mesma. Trata-se de
um sentimento sereno de auto-respeito, um sentimento do préprio valor. Compreender a
auto-estima no contexto atual da contemporaneidade nao é tarefa simples, ja que cada ser
humano € Uunico e criado em contextos e culturas diferentes onde seus sonhos e ideais
sdo negligenciados conforme diagnosticado pela presente investigacdao fenomenoldgica.
Neste viés, as agdes pedagogicas se fazem iminente assegurar e tratar desta fragilidade,

conforme expressa Diogo:
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“‘Dentre o0s conceitos psicoldgicos, a autoestima tem sido vista como um dos
indicadores sociais de importancia fundamental para a compreenséo do crescimento e
do progresso social, tornando-se ponto essencial a ser observado em um
desenvolvimento pessoal sadio e completo em todas as areas da vida. Além disso,
entende-se que ha uma conexao estritamente importante entre autoestima e
rendimento escolar.” (Diogo, 2009, p. 17 — 19).

4.1.2 A segunda rede de conexdes pontua a necessidade constante de atualizagao e da

contextualizagao do projeto politico pedagégico (PPP) da instituicao da EJA.

Figura 23 - Panorama diagnostico 2
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

O panorama diagnosticado aponta para a necessidade de se ter um prédio, uma

sede propria para melhor organizar e atender o universo da instituicdo EJA e oferecer
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condicdes que elevem a autoestima de todos os envolvidos: Gestdo, corpo docente e
discente, desenhando um lugar de pertencimento e de acolhimento; Revisar e adaptar o
curriculo; capacitar os professores; focar na inclusdo social; adotar metodologias, técnicas
didaticas necessarias diminuindo as negligéncias que a vida proporcionou em algum
momento da caminhada. O projeto politico pedagdgico - PPP tem a visdo e a missao de
atender e implementar estratégias de ag¢des para apontar solu¢gdes de maneira viavel as
demandas e aos desafios. Pesquisando, a proposta curricular da rede municipal de Brusque,

assim contempla no campo metodologico:

Figura 24 - Metodologia

2.3.9 Metodologia

A educagio no municipio respeita a heterogeneidade, focando nas potencialidades do sujeito,
por intermedio de situagoes problematizadoras capazes de solucionar de maneira vidvel os desafios que

estao postos.

Com base no exposto, a metodologia discutida, refletida e estabelecida para a Rede Municipal
de Brusque, privilegia a agdo pedagogica que considera professores e alunos como sujeitos do processo

de ensinar e aprender.
Fonte: Proposta Curricular da Rede Municipal de Brusque SC.

Fonte: Proposta Curricular Vigente da Rede Municipal de Brusque SC.

Salienta-se que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (LDB
9394/96), assegura, legalmente, a escola a autoridade pela elaboragédo e execugao de sua
proposta pedagdgica (art 12 — I) e aos docentes participarem da sua construcao (art. 13 — 1),

como se pode verificar no trecho a seguir Artigo 12:
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Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema
de ensino terdo a incumbéncia de: | — Elaborar e executar sua proposta pedagdgica. Artigo
13 — Os docentes incumbir-se-ao de: | — Participar da elaboragéo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino. (Brasil 1996, p. 5).

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP), segundo Veiga (1995), é entendido como a
propria organizagdo do trabalho escolar como um todo, por isso, o PPP é o centro de
interesse de varios profissionais e técnicos da educacao e tém uma importancia substancial
para uma constru¢cdo de uma escola de qualidade e participativa.torna-se essencial para
orientar as atividades da comunidade escolar proporcionando uma base sélida para a

organizagao e o desenvolvimento da educacgao. Veiga complementa, dizendo:

[...] todo projeto pedagdgico da escola &, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sécio politico com os interesses reais e
coletivos da populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a
formacdo do cidaddo para um tipo de sociedade (...). Pedagdgico, no sentido de
definir as agbes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas para
cumprirem seus propositos e sua intencionalidade. (Veiga, 2002, p. 13).

A respeito desse conteudo, Martins sustenta que:

O projeto politico pedagégico da escola, enquanto materializagdo do trabalho coletivo,
apresenta-se enquanto sintese da identidade da escola. Sua concepgao, construcao e
execucao podem expressar grau de intensidade das relagbes democraticas no interior
da escola, ou o contrario. (Martins, 2004, p. 42).

Segundo Freitas:

O projeto pedagogico nao é uma pega burocratica e sim um instrumento de gestéo e
de compromisso politico e pedagdgico coletivo. Nao é feito para mandar para alguém
ou algum setor, mas sim para ser usado como referéncia para as lutas da escola. E
um resumo das condigbes e funcionamento da escola e ao mesmo tempo um
diagndstico seguido de compromissos aceitos e firmados pela escola consigo mesma,
sob o olhar atento do poder publico. (Freitas, 2004, p. 69).

Para Veiga, a autonomia, o movimento participativo em continua transformagao sao
imprescindiveis para que haja uma minuciosa observacédo e constru¢gdo do projeto politico

pedagogico da unidade escolar (U.E.), levando em consideragao as influéncias geograficas,
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politicas, financeiras, juridicas e culturais do local. Para Veiga:

O Projeto Politico-Pedagoégico ndo € um documento acabado, mas um movimento
participativo em continua transformagao; um movimento processual de luta contra a
fragmentacao do trabalho pedagdgico e sua rotinizagdo, contra a dependéncia e os
efeitos negativos do poder autoritario e centralizador dos 6rgéos da administragdo
central. (Veiga, 2004, p. 78).

O projeto politico-pedagédgico € um documento que nao se reduz a dimensao
pedagogica, nem muito menos ao conjunto de projetos e planos isolados de cada professor
em sala de aula. O projeto pedagdgico é, portanto, um produto especifico que reflete a
realidade da escola, situada em um contexto mais amplo que a influéncia e que pode ser por
ela influenciado. (Veiga, 2004, p. 37).

A autonomia é, pois, questdo fundamental numa instituicdo educativa, envolvendo
quatro dimensdes basicas, relacionadas e articuladas entre o administrativo, juridico,
financeiro e pedagdgico. Essas dimensdes implicam direitos e deveres e, principalmente, em
alto grau de compromisso e responsabilidade de todos os segmentos da comunidade
escolar. As diferentes dimensdes da autonomia sao independentes. (Veiga, 2004, p. 41).

Para Libaneo (2004), define o PPP como o documento que descreve e caracteriza
objetivos, diretrizes e agdes do processo educativo a serem desenvolvidos na escola, pois
expressa a cultura desta, imbuida de aspectos ideoldgicos, principios morais, significagoes,
questdes reflexivas e tomada de decisdes das pessoas. E a comunidade escolar entende
que sua participagao € que trara a autonomia e possibilidades democraticas nas relagdes de

poder no interior da escola, pontua-se:

[...] Como disseminagédo das praticas de gestao participativa, foi-se consolidando o
entendimento de que o PPP deveria ser pensado, discutido e formulado
coletivamente, também como forma de construgao da autonomia da escola, por meio
do qual toda a equipe € envolvida nos processos de tomada de decisbes sobre
aspectos da organizagdo escolar e pedagoégico — curriculares. (Libaneo Oliveira e
Toschi, 2003, p. 357).

Padilha defende:

Por isso defendemos a constru¢do do Projeto Politico Pedagogico da escola,
alicercado na relagdo pedagdgica que se estabelece desde a sala de aula,
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fundamentada na dialogicidade sensivel, critica, reflexiva, criativa [...] Dessa forma,
possibilitamos aos sujeitos do processo pedagdgico espagos de convivéncia e
descoberta dos caminhos a serem trilhados para que aprendam nao s6 a conhecer, a
fazer, a viver juntos e a ser [...]. (Padilha, 2017, p. 101).

Todavia, o foco do PPP volta-se as ag¢des pedagdgicas em consonancia com a
elaboragdo do curriculo, do planejamento, da delimitagdo de procedimentos
didatico-metodoldgicos, recursos, técnicas que serdo desenvolvidos por todos os segmentos
envolvidos no processo da ensinagem e da aprendizagem considerando a relagdo com o
contexto social, cultural, politico e econdmico na busca pela sistematizagao de um trabalho
pedagdgico que preserva a visdo da integralidade, ao mesmo tempo, em que devera

direcionar e subsidiar o trabalho docente na dindmica cotidiana da sala de aula.

4.1.3 A terceira rede de conexodes diagnodstica

As possiveis necessidades de atualizacdo e da contextualizagdo das acodes
pedagogicas da EJA da organizacgéao institucional e curricular alinhadas ao projeto politico
pedagogico (PPP), bem como, as Politicas Publicas da Educacédo de Jovens, Adultos e
Idosos devem ser sempre implementados nos Projetos Politicos e Pedagogicos das
comunidades escolares, cujos curriculos estdo emergindo da situacdo real de vida do

educando pois:

Considera-se que a EJA atende um universo de pessoas jovens, adultas e idosas
bastante diverso, com trajetérias de vida distintas, com ou sem repertério escolar
prévio, que chegam da ou retornam a escola movidos por interesses e
disponibilidades também diferenciados. A EJA tem compromisso em promover a
justica educacional priorizando as mulheres, némades, negros, indios, idosos,
camponeses e portadores de necessidades educativas especiais. (Politica Publica de
Eja, 2001, pg. 52).

A selecao de conteudos, conceitos ou conhecimentos significativos tem o objetivo de
abranger e problematizar a estrutura, buscando uma analise explicativa mais ampla que usa
de instrumentos conceituais das diferentes areas do conhecimento para pensar as suas

praticas sociais, a sua transformagao e a consequente intervencédo no mundo. Segundo o
Parecer CNE/CEB n° 11/2000:
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A nova formulagéo legal da EJA no interior da educagéo basica, como modalidade do
ensino fundamental e sua inclusdo na ética do direito, como direito publico subjetivo, é
uma conquista e um avancgo cuja efetivacdo representa um caminho no &mbito da
colaboragao reciproca e na necessidade de politicas integradas (Brasil, 2000, p. 53).

Figura 25 — Comportamento organizacional e Curricular alinhadas ao PPP da EJA
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

Tal comportamento da organizagdo institucional e curricular alinhadas ao PPP remete

a Freire quando trata da busca pela formacdo politica cidadd e colabora para o

desenvolvimento de uma consciéncia critica transformadora que lhes permite olhar a prépria

realidade a partir de um prisma diferente e buscar sua emancipagao:
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E como seres conscientes que mulheres e homens estéo ndo apenas no mundo, mas
com o mundo. Somente homens e mulheres, como seres “abertos”, sdo capazes de
realizar a complexa operacado de, simultaneamente, transformando o mundo através
de sua acao, captar a realidade e expressa-la por meio de sua linguagem criadora. E
€ enquanto sao capazes de tal operagéo, que implica em “tomar distancia” do mundo,
objetivando-o, que homens e mulheres se fazem seres com o mundo (Freire, 2010, p.
53).

41.4 A quarta rede de conexdes trata da atuagdo da gestao e da organizagao

democratica, participativa e comunicativa educativa da EJA.

Segundo (Barbosa e Oliveira, 2007, p.1), alguns elementos como:

“[...] a desestruturagdo familiar, a precaria formacdo e insatisfacao profissional dos
educadores, a burocratizagdo do sistema de ensino e a falha na viabilizagdo de
formas participativas de planejamentos pedagoégicos, administrativos e financeiros [...]”
tém feito da escola um ambiente pouco atrativo. (Barbosa e Oliveira, 2007, p.1).
Percebe-se o trabalho da gestdo dentro da instituicdo EJA, com enfoque na gestao

participativa e democratica que ele realiza. Por isso, ha que se entender que:

Para que ocorra o bom funcionamento da escola, é necessario o comprometimento de
todos com sua fungdo [...] Em uma visdo conservadora, a direcdo pode ser
centralizada numa pessoa, bastando cumprir um plano elaborado, sem participagao
dos professores, especialistas e wusuadrios da escola. Ja& numa concepgao
democratico-participativa, o processo de tomada de decisbes se da coletivamente,
utilizando o processo de descentralizagdo que envolve mais pessoas nesse processo,
dividindo responsabilidades (Santana; Gomes; Barbosa, 2012, p. 63).

A gestao administrativa, pedagogica curricular e da hora atividade sustentam-se na
base legal, voltados aos estudantes que necessitam de afastamento do ambiente escolar
regular, ante as fragilidades, por outro, os casos de estudantes que ndo necessitam se
afastar do ambiente escolar e precisam de um acompanhamento mais especifico sdo ainda
maiores. Entretanto, o préprio entendimento da CEB/CNE, no Parecer n° 17/01, ratifica a
amplitude do raciocinio do conceito de necessidades educacionais especificas:

Todos os estudantes, em determinado momento de sua vida escolar, podem
apresentar necessidades educacionais, e seus professores, em geral, conhecem diferentes

estratégias para dar respostas a elas. No entanto, existem necessidades educacionais que
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requerem, da escola, uma série de recursos e apoios de carater mais especializado, que
proporcionem ao aluno meios para acesso ao curriculo. Essas sdao as chamadas
necessidades educacionais especiais. Como se vé, trata-se de um conceito amplo: em vez
de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola, bem como as formas e
condicbes de aprendizagem; em vez de procurar, no aluno, a origem de um problema,
define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e apoios que a escola deve
proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que o
aluno deva ajustar-se a padrées de “normalidade” para aprender, aponta para a escola o
desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos (Brasil, 2001, p.14-15).

E importante ressaltar que em qualquer conceituagdo de curriculo, este sempre esta
comprometido com algum tipo de poder, pois ndo existe neutralidade no curriculo, ele € o
veiculo de ideologia, da filosofia e da intencionalidade educacional. Para Sacristan (2000),
(p.15-16): O curriculo € uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagéo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos jovens,
que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural nas escolas. E
uma pratica, expressao, da fungcéo socializadora e cultural que determinada instituicao tem,
que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais
se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em instituicbes escolares que comumente
chamamos de ensino. O curriculo é uma pratica na qual se estabelece dialogo, por assim
dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores
que o modelam.

O éxito deve-se a eficacia do curriculo as politicas publicas alinhadas as praticas
inovadoras como pontua Teixeira, E. O papel das politicas publicas no desenvolvimento local
e na transformagcdo da realidade. Revista AATR, 2002. Disponivel em:
http://pt.scribd.com/doc/57253448/03- Aatr-Pp-Papel-Politicas-Publicas. p. 3. Acesso em:
20/01/2022).

Politicas publicas sao diretrizes, principios norteadores de acao do poder publico,
regras e procedimentos para as relagdes entre Poder Publico e sociedade, mediagbes entre
atores da sociedade e do Estado. Sdo nesse caso, politicas explicitas, sistematizadas e

formuladas em documentos (leis, programas e linhas de financiamentos) que orientam agdes
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que normalmente envolvem aplicacbes de recursos publicos. Nem sempre, porém, ha
compatibilidade entre intervencdes e declaragcdes de vontade e agcdes desenvolvidas. Devem
ser consideradas, também, as ‘ndo agdes’, as omissdes, como formas de manifestagao de
politicas, pois representam opgdes e orientagdes dos que ocupam cargos.

Assim, as escolas sao instituicbes do ensino formal norteadas por curriculos oficiais
instituidas por politicas publicas operacionais inseridas no tempo e no espacgo, mediando e
interagindo com a sociedade pela sua organizagao curricular, sua cultura, sua estrutura e a
sua historicidade. Assim sendo, o ensino que nela se pratica é sustentado por Coll Moreno, (
2010, p. 39), que diz: “Deveria servir para dar sentido ao mundo que rodeia os alunos, para
ensina-los a interagir com ele e a resolverem os problemas que Ihes sdo apresentados”.
Gomez, objetiva:

Ao professor, torna-se fundamental saber que tipo de individuo pretende formar, pois
disso dependem as escolhas dos conteudos que ensinam, das metodologias e das
atitudes que assumem diante dos alunos. A sala de aula € um organismo vivo,
complexo, imprevisivel e mutante. (Gémez, 1998, p. 74).

A base da eficacia docente encontra-se no pensamento do professor capaz de
interpretar e diagnosticar cada situagdo singular e de elaborar, experimentar e avaliar
estratégias de intervencao.

E ndo em adotar modelos universalmente validos de como ensinar. “‘Uma mesma
estratégia de ensino pode provocar resultados completamente diferentes nos alunos de uma
mesma sala, porque os alunos n&o sao receptores passivos de conhecimento e os processos
de aprendizagem sao particulares, singulares e subjetivos”. (Gémez,1998, p. 39):

“Tanto os alunos quanto os professores sdo ativos processadores de informagao e
subjetivos construtores de significados”. (Gomez, 1998, p. 39). O Ministério da Educagéao e

Cultura do Brasil, reforca:

[...] como produzem os conhecimentos que portam, suas légicas, estratégias e taticas
de resolver situagdes e enfrentar desafios. Como articular os conhecimentos prévios
produzidos no seu estar no mundo aqueles disseminados pela cultura escolar. Como
interagir, como sujeitos de conhecimento, com os sujeitos professores, nessa relagao
de multiplos aprendizados, investigando o papel do sujeito professor de EJA, suas
praticas pedagdgicas, seus modos proprios de reinventar a didatica cotidiana,
desafiando-o a novas buscas e conquistas, sdo temas de fundamental importancia na
organizagéao do trabalho pedagoégico. (MEC, Brasil, 2006b, p. 13).
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Entende-se que a educagao das pessoas que buscam a EJA deve ser permanente.
Este entendimento pressupde ir além de uma abordagem puramente sistémica e passe a ter
um carater tanto multidimensional quanto intercultural, incorporando elementos como:
Diversidade, multicultural, cidadania, saude, género, ragca e outros e, precisam estar

motivados para realizar o esfor¢co necessario para alcancar as aprendizagens.

A sala de aula esta repleta de conhecimentos prévios que induzem a situagdes de
aprendizagem, compete ao professor langcar mao de estratégias para atender as diversas
formas de aprender da clientela estudantil; Sabe-se que nem todos aprendem da mesma

forma, no mesmo ritmo e fazem as tarefas do mesmo jeito.

Para atender a diversidade de uma sala de aula, o planejamento do professor
precisa prever um amplo leque de atividades, intencionalmente planejadas, que ajudem a
resolver as diferentes situagcdes complexas que a sala de aula apresenta. E necessario
diversificar as atividades, com diferentes opcdes ou niveis possiveis de realizacdo, assim

como intervir de maneiras diferentes no auxilio as dificuldades dos estudantes.

A mediagdo do professor deve apoiar-se nas caracteristicas individuais de cada
estudante, através de uma interacdo que permita ao docente, na medida do possivel,
acompanhar, interagir e diagnosticar os processos realizados pela clientela estudantil em
sala de aula, dialogando, fazendo as orientagdes e intervengdes diferenciadas quando

necessarias.

Assim, a mediagao do docente garante uma sala de aula mais humanizada, positiva,
construtiva e potencializadora de possibilidades no espaco escolar. Dessa forma, seu papel
sera preponderante para construir as ligagdes necessarias entre o aprendizado e a vivéncia
de cada estudante, salvaguardando meios e condigdes objetivas para atingir determinada
finalidade, que na perspectiva sécio-histérico-dialética refere-se a uma formacéao integral,

capaz de proporcionar o desenvolvimento multifacetado dos membros discentes.



Figura 26 — Gestao e Organizacdo democratica, participativa, comunicativa e educativa.
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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A Constituicdo Federal de 1988 aponta a gestdo democratica na escola como um

dos principios para a educacao brasileira. Ela torna o espago escolar um ambiente de

partilha e de troca, salvaguardando a democratizagdo do acesso e da permanéncia de todos.

O imperativo constitucional da democratizagao da gestao, € aquela que permite que todos os

integrantes de uma comunidade escolar sejam participes, tendo voz e vez. E, por fim,

asseguram 0 acesso a todas as areas do conhecimento cientifico. Neste viés, a gestao da

EJA visa promover a transparéncia, a colaboragdo e a participagao ativa de todos os

envolvidos, garantindo que as necessidades, ideais e desejos da comunidade sejam
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contemplados e correspondidos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB) foi criada em 1996 e prevé 11
principios fundamentais como forma de garantir que a populacéo tivesse acesso a educagao
gratuita e de qualidade. Em 2013, com a Lei n® 12.796/13, mais um principio foi adicionado.
Ele trata a gestdo democratica na escola como uma responsabilidade da politica

educacional.

[...] @ mudanga do enfoque de administragéo para o de gestéo, que vem ocorrendo no
contexto das organizagbes e dos sistemas de ensino, como parte de um esforgo
fundamental para a mobilizagao, organizagao e articulagao do desempenho humano e
promocgao da sinergia coletiva, em seu contexto, voltados para o esforco competente
de promogao da melhoria do ensino brasileiro e sua evolugéo (Luck, 2014, p. 34- 35).
Paulo Freire torna-se assim, um educador que lutou pela construgcdo da educagao
popular, dedicado e comprometido com a causa dos marginalizados, dos indignados, dos
excluidos deixando um legado de esperanca para as possiveis transformagdes sociais,

dizendo:

Sonhamos com uma escola publica capaz, que va se constituindo aos poucos num
espacgo de criatividade. Uma escola democratica em que se pratique uma pedagogia
da pergunta, que se ensine e se aprenda com seriedade, mas em que a seriedade
jamais vire sisudez. Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente 0s
conteudos, se ensine também a pensar certo (Freire, 2006, p. 24 )

z

E preciso que a educagédo esteja - em seu conteudo, em seus programas € em seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagbes
de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria [...] uma educacgao que liberte, que nao adapte,
domestique ou subjugue. (Freire, 2006, p. 45).

Diante do exposto, a autora redimensiona a gestdo na educagao como possibilidade
de estabelecimento de praticas interativas, participativas, de cunho democratico, que sejam
caracterizadas por movimentos dinamicos, uma vez que todos os pares buscam a superagao
de emblemas que afetam direta e indiretamente a realidade da escola, a qual, enquanto
instituicdo social, esta sujeita a processos de mudangas para acompanhar as condi¢des

externas proporcionadas pela contemporaneidade. Diante disso, as concepgdes de gestao



105

apresentadas até aqui podem criar meios de aproximagdo com as respostas para os
problemas e impasses da EJA.

Pensar a gestdo escolar, hoje, como uma mudanga de paradigma abre
possibilidades para a melhoria do processo de escolarizacdo da EJA, implicando a garantia
de uma educacgao igualitaria e justa, capaz de Secao: Gestdo — Artigo original reconhece a
importancia do trabalho participativo e democratico. Dessa forma, quando a gestao escolar
de EJA pautar-se nesse principio participativo e coletivo, criara condicbes para o
reconhecimento da modalidade.

A gestdo escolar deve preocupar-se com a valorizagdo da escola publica e a

qualidade dos processos educativos nos quais estédo inseridos estudantes jovens e adultos.
Assim, a perspectiva da melhoria da pratica de gestdo educacional sera satisfatoria a partir
do momento em que o espago escolar buscar reconhecer a superagao de sua visao
assistencialista e preconceituosa em relagao ao (a) estudante da EJA, principalmente do
turno noturno. (Arroyo, 2012). Dessa forma, quebramos rotulos e formatos da escolarizacéo,
porém, assim, buscamos amenizar (e acabar com) a condi¢cédo de inexisténcia, subcidadania
e sub-humanidade com que os estudantes do EJA foram classificados, tornando a histéria da
producdo das desigualdades sociais, raciais, étnicas, sexuais inseparaveis dessa
radicalidade discriminatoria. Para Luck, compete ao gestor da escola.
E do diretor da escola a responsabilidade maxima quanto a consecucéo eficaz da politica
educacional do sistema e desenvolvimento pleno dos objetivos educacionais, organizando,
dinamizando e coordenando todos os esforcos nesse sentido e controlando todos os
recursos para tal. Devido a sua posicdo central na escola, o desempenho de seu papel
exerce forte influéncia (tanto positiva, como negativa) sobre todos os setores pessoais da
escola. (Luck, 2004, p. 32).

Libaneo, acrescenta:

O projeto representa a oportunidade de a dire¢gdo, a coordenagao pedagdgica, os
professores e a comunidade tomarem sua escola nas méos, definir seu papel
estratégico na educagéo das criangas e jovens, organizar suas agdes, visando atingir
os objetivos que se propdem. E o ordenador, o norteador da vida escolar. (Libaneo,
2004, p. 153).
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O projeto estratégico na educagdo € uma oposigdo a centralizagao da gestado
escolar, que retirava das escolas, dos professores, dos pais, dos especialistas o direito de
decidir sobre questdes que Ihes competiam, a instituigdo do principio da gestdo democratica
do ensino publico demandou das escolas da rede publica de ensino a necessidade de pensar
instrumentos que proporcionam uma maior participagdo da comunidade escolar na gestéo,
bem como uma estrutura que tivesse como base o trabalho coletivo (Libaneo, 2007). De
acordo Libaneo (2007), o processo de reestruturagdo das politicas educacionais trouxeram
muitas mudancas para o exercicio da fungdo docente, cujas atribuicbes passam a extrapolar
0 ambiente da sala de aula, levando-os a assumir fungdes antes destinadas a gestao da
escola. Dessa forma, (re)construir culturalmente a instituicdo escolar de modo a se criar uma
identidade democratica demanda tempo e a desconstrugédo de ideias ja preconcebidas. Para
Veiga,

O projeto € um meio de engajamento coletivo para integrar agbes diversas, criar
sinergias no sentido de buscar solugbes alternativas para diferentes momentos do
trabalho pedagdgico — administrativo, desenvolver o sentimento de pertenca, mobilizar
os protagonistas para a explicitagao de objetivos comuns definindo o norte das agdes
a serem desencadeadas, fortalecer a construgdo de uma coeréncia comum, mas
indispensavel, para que a acao coletiva produza seus efeitos. (Veiga, 2003, p. 275).

Figura 27 — Organismo vivo da EJA nuvem de palavras

Organismo Vivo da EJA - Nuvem de palavras GESTﬁ\O_DEM OCRATICA_CO MUN ICATIVA_EDU CATIVA
oot £ s o sl FORTALECIMENTO_PROCESSO_ DIALOGO
~ ESTREITAMENTO_RELACOES_COMPROMISSO
GESTAO_PARTICIPATIVA PLANEJAMENTO

ENCORAJAR CRIATIVIDADE EDUCATIVA PROMOCAO_EXPERIENCIA_TRABALHO_EQUIPE

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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A LDB também garantiu o principio da gestdo democratica, ja presente na
Constituicdo de 1988. Em meio a essas ambiguidades, e compreendendo que a educagéao é
uma pratica social constitutiva e constituinte das relagdes sociais € que devemos pensar 0s
limites e as possibilidades da democratizagao dos diferentes espacos educativos. Sobre os

principios norteadores da gestado democratica, a (LDB dispde, em seus artigos 14 e 15).

Art. 14 - Os sistemas de ensino delnirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: |. Participagdo dos pro!Profissionais da educagéo na elaboragéo
do projeto pedagoégico da escola; Il. Participacdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes. Art. 15 - Os sistemas de ensino assegurarao as
unidades escolares publicas de educagao basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo !financeira, observadas as
normas de direito !financeiro publico.

A nova matriz de diretores tenta padronizar e uniformizar processos na gestao das
escolas, além de reduzir a autonomia e limitar o potencial criativo e critico da gestao escolar.
Na realidade, a organizagdo da matriz coaduna com um projeto de educacgao sintonizado
com os interesses de mercado ao transferir o sentido uniforme e padronizado, presente no
setor privado, para as escolas publicas. Paulo Freire em sua vivéncia pedagdgica como
gestor publico, propde uma trajetéria conferindo um olhar dedicado, possivel porque

esperangoso, alicercando os rumos para a educacgao popular democratica.

Nao devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados, receitas,
ameacgas, repreensdes e punigdes, mas para participar coletivamente da construgao
de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as
suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em
sujeito de sua prépria historia. (Freire, 1991, p. 16).

Uma escola democratica em que se pratique uma pedagogia da pergunta, em que se
ensine e se aprenda com seriedade, mas em que a seriedade jamais vire sisudez.
Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente os conteudos, se ensine
também a pensar certo. (Freire, 1991, p. 24).

A luta hoje tdo atual contra os alarmantes indices de reprovacao que gera a expulsédo
de escandaloso nimero de criangas de nossas escolas, fendmeno que a ingenuidade
ou a malicia de muitos educadores e educadoras chama de evaséao escolar, dentro do
capitulo do ndo menos ingénuo ou malicioso conceito de fracasso escolar. No fundo,
esses conceitos todos sdo expressdes da ideologia dominante que leva a instancias
de poder, antes mesmo de certificar-se das verdadeiras causas do chamado “fracasso
escolar’, a imputar a culpa aos educandos. Eles sao responsaveis por sua deficiéncia
de aprendizagem. O sistema, nunca. E sempre assim, os pobres e miseraveis s&0 0s
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culpados por seu estado precario. Sao preguicosos, incapazes. (Freire, 2003, p. 125) .

Uma escola democratica teria de preocupar-se com a avaliagdo rigorosa da propria
avaliacdo que faz de suas diferentes atividades. A aprendizagem escolar tem que ver
com as dificuldades que eles enfrentam em casa, com as possibilidades de que
dispdem para comer, para vestir, para dormir, para brincar, com as facilidades ou com
os obstaculos a experiéncia intelectual. Tem que ver com sua saude, com seu
equilibrio emocional. A aprendizagem dos educandos tem que ver com a docéncia dos
professores e professoras, com sua seriedade, com sua competéncia cientifica, com
sua amorosidade, com seu humor, com sua clareza politica, com sua coeréncia, assim
como todas as estas qualidades tém que ver com a maneira mais ou menos justa ou
decente com que sao respeitados. (Freire, 2003, p. 125 -26).

Nao podemos alimentar a ilusdo de que o fato de saber ler e escrever, por si s, va
contribuir para alterar as condicbes de moradia, comida e mesmo de trabalho [...]
essas condicbes s vao ser alteradas pelas lutas coletivas dos trabalhadores por
mudangas estruturais da sociedade. (Freire, 1991, p. 70).

A gestdo democratica na EJA possibilita uma mobilizagdo constante das duas
comunidades escolares, como bem nos lembra (Paulo Freire, 2006, p 25): “Seu vinculo com
a comunidade na qual atua, permitindo que tanto o curriculo quanto a proposta das agdes
pedagogicas estejam alinhados ao projeto politico pedagédgico - PPP e atendam as
necessidades reais da clientela estudantil”.

Nessas condi¢bes multiculturais, o processo gerencial do gestor escolar é ser
mediador e propiciador de conscientizagdo, de significagdo e de ressignificacdo da acéo
educativa. Enfim, Uma administracdo educacional relevante atua para a melhoria do
desenvolvimento humano e a qualidade de vida na escola e na sociedade.

A viabilidade de tal administragcado se constroi a partir da experiéncia real e se apdia
numa postura participativa e responsavel de gestdo educacional (Bittar & Oliveira, 2004,
p.128). Diante de suas peculiaridades, a instituicdo EJA precisa ser revista e repensada a
partir de uma acgéo coerente com sua fungao politico-sécio-cultural. O perfil do gestor passa
de uma agao burocratica a uma funcdo pedagdgica que dara um novo significado ao
processo educativo e melhoria ao processo ensino-aprendizagem, através de sua agao direta
com o docente e desempenhando na escola o seu papel pedagogico, coordenando o0s
fatores que influenciam a arte de educar para uma pratica democratica, dialégica e
contextualizada, em que a clientela estudantil seja agente na construcdo do conhecimento e

a educacao como forma otimizada de intervir na vida social.
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415 A quinta rede de conexdes voltada para gestdo pedagégica: Dimensao

pedagégica do organismo vivo da instituicao EJA.

Figura 28 — Dimensao das agdes pedagodgicas da EJA.
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Documento
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lade de pensamento. in

129, Os desafios dos docentes é
constante, visto que cada aluno da
EJA tem. Novo Documento

9, Uma parcela de estudantes
sdo afetados por aspectos
cognitives, relaci... in Novo
Documento

aluno ao cor Novo Documento
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amiliar mais perto. E promover
ajuda, didlogo e... in Novo
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Documento

£)2:12 1 36, Promover uma experiéncia
de trabalho em equipe. in Novo esenvolver a auto-est
Documento ranca na busca de
in Novo Documento

=11:11 8, Como a escola da EJA
atende a um publico grande com
diferentes idades... in Novo
Documento
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Novo Documento
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planeja Novo Documento.
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Documento

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.:

Na dimensao das agbes pedagodgicas da instituicdo EJA, ante um organismo vivo
dindmico e heterogéneo, requer do (a) gestor (a) pedagdgica um perfil de qualidades,
descritas por Libaneo, (2006, apud Vieira et al 2005, p. 49 e 50):
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Capacidade de trabalhar em equipe; capacidade de gerenciar um ambiente cada vez
mais complexo; criagdo de novas significagdes em um ambiente instavel; capacidade
abstracdo; manejo de tecnologias emergentes; visdo de longo prazo; disposi¢do para
assumir responsabilidade pelos resultados; capacidade de comunicacdo (saber
expressar-se e saber escutar) improvisagdo (criatividade); disposicdo para
fundamentar teoricamente suas decisdes; comprometimento com a emancipagéo € a
autonomia intelectual dos funcionarios; atuacdo em funcdo de objetivos; visdo
pluralista das situagbes; disposicdo para cristalizar suas intengbes (honestidade e
credibilidade); conscientizagdo das oportunidades e limitagdes. (Libaneo, 2006, apud
Vieira et al 2005, p. 49 e 50).

Percebe-se que o perfil da coordenagdo da dimensdo das agdes pedagogicas

volta-se a luz do didlogo permeada da dedicagédo e da amorosidade, fundada na pratica

Freireana:

Sendo fundamento do dialogo, o amor €&, também, dialogo [...] é ato de coragem,
nunca de medo, o amor € compromisso com os homens [..]. O ato de amor é
comprometer-se com a causa. A causa da libertagdo. Mas, este compromisso, porque
€ amoroso, é dialoégico (FREIRE, 2005, p. 92).

Segundo Ferreira, a dimensédo pedagodgica, deve desenvolver um pensar versatil,

flexivel, dinamico, participativo, proprio da cultura democratica e significativamente ao

trabalho, mantendo as relagdes interpessoais e ressignificando as experiéncias que cercam o

universo escolar.

A necessidade de envolver na gestédo todos os que trabalham na escola exige normas
e praticas que promovam uma gestdo participativa e uma cultura democratica, quer
pela valorizagdo de formas de participacao representativa, quer principalmente, pelo
exercicio indiferenciado e coletivo de fungdes de gestao, através de mecanismos de
participagao directa (Ferreira, 2006, p. 29).

O Parecer CNE/CEB n° 1, de 1° de fevereiro de 2006, orienta e esclarece acerca da

forma como esta se da, sendo:

Com a penetracdo efetiva de meios de vida socio-profissional e escolar em uma
unidade de tempos formativos. Nesse caso, a alternancia supbe estreita conexao
entre os dois momentos de atividades em todos os niveis — individuais, relacionais,
didaticos e institucionais. Nao ha primazia de um componente sobre o outro. A ligagao
permanente entre eles é dindmica e se efetua em um movimento continuo de ir e
retornar. Embora seja a forma mais complexa da alternancia, seu dinamismo permite
constante evolugdo. Em alguns centros, a integracdo se faz entre um sistema
educativo em que o aluno alterna periodos de aprendizagem na familia, em seu
préprio meio, com periodos na escola, estando esses tempos interligados por meio de
instrumentos pedagodgicos especificos, pela associagdo, de forma harmoniosa, entre
familia e comunidade e uma acgdo pedagdgica que visa a formacgao integral com

profissionalizacado. (Brasil, 2006).
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A perspectiva da dimensao das agdes pedagogicas se compde do planejamento das
acdes / atividades a serem realizadas de forma integrada, constituindo-se em um processo
que almeja exercitar o didlogo entre instituicdo e comunidades envolvidas. Os jovens, adultos
e idosos matriculados tém a oportunidade de alternar seus afazeres com as atividades
escolares, sem perder o foco no alcance do objetivo maior, qual seja a qualificacao
profissional desses individuos para possibilitar e potencializar sua intervencao no espacgo de

origem e no pleno exercicio de sua cidadania.

4.1.6 - A sexta rede de conexdes planejamento voltada para o planejamento didatico e

da hora atividade do organismo vivo da instituigcao EJA.

Figura 29 — Rede de conexdes da EJA

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.:

Tratando-se de planejamento didatico do organismo vivo da EJA, o diagnostico

sinaliza para uma escola transformadora, conforme sustenta Paro:
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Se quisermos uma escola transformadora, precisamos transformar a escola que
temos ai. E a transformacdo dessa escola passa necessariamente por sua
apropriagdo por parte das camadas trabalhadoras. E nesse sentido que precisam ser
transformados o sistema de autoridade e a distribuicao do préprio trabalho no interior
da escola. (Paro, 2016, p. 15).

De acordo com Paulo Freire (1997),

[...] o saber que a pratica docente espontdnea ou quase espontanea, “desarmada”
indiscutivelmente produz € um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que
falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade epistemolégica do
sujeito. [...] O que se precisa é possibilitar que, voltando - se sobre si mesma,
através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal,
se va tornando critica. (Freire, 1997, p. 43).

Submete-se a uma andlise contextualizada do planejamento didatico e da hora
atividade dos dados coletados do organismo vivo da EJA, especifica-se: Planejar de forma
integrada os conteudos a serem ensinados de forma coerente com o diagnostico da
realidade ao processo de aprendizagem da clientela discente da EJA, decidindo e
preparando em equipe as acdes que serao executadas, com acompanhamento e avaliagao
constante da gestao, para que seja otimizado o aproveitamento do tempo dos estudantes na
escola.

O planejamento didatico € um processo que envolve operagdes mentais dos
docentes, como: analisar, refletir, definir, selecionar, estruturar, distribuir ao longo do tempo, e
prever, promover estratégias de agir e organizar a sua agao pedagogica. O ato de planejar a
acao docente é o plano didatico, em que assume a forma de um documento escrito chamado
de plano de aula. No Brasil, a hora atividade € um periodo ja assegurado na Lei de Diretrizes
e Bases — LDB, que garante ao professor tempo dentro da sua jornada de trabalho para a
realizacado de atividades extraclasse, tais como: planejamento, organizagao e avaliagao das
atividades pedagdgicas, além de estudos e atualizagdo.

Para (Freire, 2002), “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”. Portanto, a tarefa docente nao é apenas ensinar os conteudos, mas, sobretudo,
ensinar a pensar, a trabalhar os conteudos criticamente, criativamente, rigorosamente,

humildemente, de forma inquietante e persistente. A acdo pedagodgica deve acontecer por
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meio da participagao entre os professores, alunos, pais, ou seja, a comunidade escolar, com
pesquisas e questionamentos, dando voz a cada um deles. Nessa proposta metodolégica, a
escola é vista como uma comunidade democratica de aprendizagem (Libéneo, Oliveira,
Toschi, 2008), “um lugar de aprendizado, de conhecimentos, de desenvolvimento de
capacidades intelectuais, sociais, afetivas, éticas e, também, de formagdes para vida social,
econdmica e cultural. As situagdes vividas no ambiente escolar tém a fungdo de focar a
aprendizagem. Nela o aluno aprende como um todo: pela maneira como ela € organizada e
como funciona; pelas ag¢des globais que promove; pelo modo como as pessoas nela se
relacionam e trabalham e como a escola se relaciona com a comunidade; pela atitude que
expressa com relagao as pessoas; aos problemas educacionais e sociais e pelo modo como
nela se trabalha”.

O discurso que permeia a realidade da instituicao EJA deve estar comprometido com
a formacao inter e transdisciplinares, integral dos estudantes, ou seja, os discursos e as
praticas de sala de aula estdo intimamente ligados com os outros ambientes que a clientela
estudantil se encontra que a compdem e, as disciplinas dialogam umas com as outras e se

complementam..

Figura 30 — Organismo vivo da EJA 2

TRABALHO PEDAGOGICO EQUIPE

Organismo Vivo da EJA - Nuvem de palavras
coletadas e elaboradas pelo pesquisador HORA_ATIVI DADE_PLAN EJAME NTO_APRI MORAMENTO
Norberto Huber em Julho / 2024. DIDATICA_ENSINAR_APRENDER_SEMPRE
CONHECER_CLIENTELA_FAMILIAR_SOCIAL

REVISAO ADAPTACAO CURRICULAR

I J AhORA__ATIVIDADE_CORPO_DOCENTE

PLANEJAMENTO_DIDATICO_EJA
acOes_pedagogicas_contextualizadas_curriculo_realidade
encorajar_criatividade_auto_estima estratégias buscas_conhecimento
FORMAGAO_CONTINUADA DOCENTES
HABILIDADE_COMPETENCIA_LIDAR_PLURALIDADE_DIVERSIDADE

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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O Plano Nacional de Educacéo alinhada na LDB (9394/96), Artigo 67 determina:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educacao,
assegurando-lhes [...] | — Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos; | — Aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim; |ll — Piso salarial profissional; IV — Progresséo
funcional baseada na titulagdo ou habilitagdo, e na avaliagdo de desempenho. V —
periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo incluido na carga de trabalho;
VI — Condigbes adequadas de trabalho. (Brasil, LDB, 1996, Art. 67).

Assim sendo, refere-se que, enquanto produtor de conhecimento complexo, o
professor deve concebé-lo como historico e, portanto, superavel. Para Freire, a docéncia e a
pesquisa sao indicotomizaveis e elementos fundantes do fazer pedagdgico; nesse sentido, o
autor afirma que, “Como nds, o0 nosso conhecimento tem historicidade”. Ao ser produzido, o
conhecimento novo supera outro que antes era novo e se fez velho e se “[...] dispde a ser
ultrapassado por outro amanha”, (Freire, 1996, p. 31). Desse modo, acolher o novo €&, acima
de tudo, reconhecer sua possibilidade e, mais ainda, a sua inevitabilidade, pois, para ter
validade, os conhecimentos e as praticas devem ser passiveis de superagao.

Neste viés, Arroyo dialoga com Freire, destacando a indissociabilidade da teoria
versus da pratica: “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagéo teoria
| pratica” (Freire, 1996, p. 22). Essa discussao pode remeter, ainda, a capacidade de
aprender, que se torna mais efetiva, segundo Freire, quanto mais se desenvolve a
“curiosidade epistemolodgica”. Por que:

A instituicao EJA nao da conta das demandas! Temos que nos articular para essa
formacgao de jovens, adultos e idosos trabalhadores, incluindo os movimentos sociais. Nesse
projeto, a forma de organizar as turmas é diferente, rompendo com o modelo tradicional.
Quando o estudante chega ao EJA, ndo se pergunta as circunstancias e o porqué que parou
de estudar, mas sim, o que esta fazendo e onde ele trabalha; essa é a pergunta dolorosa,
uma vez que todos sao trabalhadores que vém do trabalho para a escola. Assim, é possivel
descobrir os diversos panoramas de jovens, adultos e idosos que se encontram na fungao
de: Servicos gerais, pedreiros, serralheiros, manicures, cabeleireiras, costureiras, auxiliares /
ajudantes. Assim, nas turmas formadas por estudantes trabalhadores que tém trabalhos

diferenciados, sdo colocados os professores trabalhando com cada coletivo. Esses docentes
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fizeram e fazem com que os estudantes narrassem suas vivéncias de trabalho, suas
dificuldades e esperancas de mudar para uma situacdo melhor, mais favoravel. A partir
dessas narrativas € que os temas tedricos a serem trabalhados iam sendo construidos e,
assim, entravam as diversas areas do conhecimento nos curriculos, ou seja, partindo das
préprias necessidades dos alunos, do que eles precisavam aprender para se desenvolverem
em suas profissdes (informacao verbal, Arroyo, 2017).

Assim sendo, o autor prossegue analisando que tal compreensdo, parte-se da
vivéncia do mundo real de cada estudante para discutir e tragar um plano didatico e das
estratégias das acbes pedagogicas fundadas na teoria epistemoldgica indispondo a da
educacao bancaria, que coloca o estudante em uma posi¢cao de aprendizado passivo, em
que os conteudos tedricos, dissociados de sua realidade, ndo Ilhe fazem sentido. Assim, para
o patrono da educagao brasileira, “Ensinar ndo é esgotar o conteudo ou o objeto, mas se
estende a producédo das condicdes em que aprender criticamente é possivel [...]" (Freire,
1996, p. 26). Ainda sustenta que aproveitemos a experiéncia que o estudante carrega, os
problemas que enfrentam nos bairros e discuti-los embasados na teoria, pois: “Transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador”. (Freire, 1996, p.
33).

Complementando a analise, Freire (1996) diz: “Como professor critico, sou um

”m

‘aventureiro responsavel”, predisposto a mudanga, a aceitagao do diferente. Nada do que
experimentei em minha atividade docente deve necessariamente repetir-se” (Freire, 1996. p.
55). Ao argumentar dentro desse quadro, o autor propde uma pratica pedagdgica inquieta,
tomada enquanto atitude permanente de desapego, advogando que tal atitude € uma
necessidade humana a partir de sua propria condigao ontoldgica de inacabamento e da
consciéncia de sua incompletude, mas deve ser também, e acima de tudo, fruto de uma
reflexdo critica e problematizadora dos professores.

Na sequéncia desses argumentos, no que diz respeito a liberdade de pensar e falar,
€ importante por em evidéncia o didlogo, outro principio que deve permear a pratica
pedagodgica. Uma pratica ética que compreenda e respeite as opinides divergentes e

dialogue com as diferentes formas de ver e estar no mundo. Para Freire, o dialogo [...] deve
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ser entendido como esséncia da Educagdo, como pratica da liberdade, como ato de
humildade do sujeito frente a outros sujeitos, pois ndo ha dialogo, se ndo houver humildade.
A pronuncia do mundo, com que 0s homens o recriam, ndo pode ser um ato arrogante (1987:
80).

Nesse sentido, a humildade e a solidariedade devem estar presentes nesse dialogo.
Para Freire, o didlogo € uma exigéncia existencial. E se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos, enderegcado ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes (p. 79).
Nessa perspectiva, Freire (1999) lembra que, “Um dos sérios problemas que nés temos é
como trabalhar a linguagem, no sentido de efetivar a comunicagdo que se acha na prépria
compreensao ou inteligéncia do mundo” (p. 133). Assim sendo, se 0 que se pretende é uma
educacao que possibilite a compreensao profunda do mundo para a proposi¢gao de um outro
mundo possivel, deve-se estabelecer um processo empatico, envolvente, de comunicacao
clara, verdadeira, humana, cidada-democratica, sendo o Ilugar de acolhimento,
comprometimento; de encontro dos sujeitos sociais envolvidos na agao educativa eficiente.

Segundo Freire (1987), “Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos nem
sabios absolutos: ha homens que, em comunhao, buscam saber mais” (p. 81). Refere, ainda,
Freire (1999) que “E no respeito as diferencas entre mim e eles ou elas, na coeréncia entre o
que fagco e o que digo, que me encontro com elas e com elas” (p. 133). Compreende-se,
assim, que a comunicacgao, sedimentada em um dialogo profundo, pressupde um exercicio
de humildade e respeito a individualidade de cada sujeito e as diferengas gestadas nessa
individualidade.

Nesse sentido, afirma Freire (1999), “Minha segurancga se funda na convicgédo de que
sei algo e de que ignoro algo a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja
sei e conhecer o que ainda né&o sei” (p. 153). Nesse quadro de analise, a abertura ao outro,
de forma humilde e despretensiosa, deve ser parte integrante da pratica educativa, uma vez
que se fundamenta como viabilizadora do dialogo, como sendo também um dos elementos
fundantes do ser, que se compreende inacabado. Desse modo, é preciso concordar com

Freire quando afirma que, “[...] testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa
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a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios as praticas educativas” (Ibidem). O autor
afirma, ainda, que “Viver a abertura respeitosa aos outros e, de vez em quando, de acordo
com o momento, tomar a prépria pratica de abertura ao outro como objeto de reflexao critica
deveria fazer parte da aventura docente” (1999, p. 153). Fica claro, assim, que, nas praticas
educativas nas quais a comunicacgao € feita de cima para baixo, ndo é permitida a reflexao
das mensagens propagadas nem a sua compreensao de forma critica. Em relacédo a
dimenséo critica que a reflexdo deve assumir, Pimenta (2006) refere-se ao movimento que
coloca o professor reflexivo e pesquisador de sua pratica numa perspectiva emancipadora e
de diminuigdo das desigualdades sociais através da escolarizagdo. Tal movimento, segundo
Pimenta, “[...]impede uma apropriagdo generalizada e banalizada e mesmo técnica da

perspectiva da reflexdo” (Pimentel, 2006, p. 25).

41.7 A sétima rede de conexodes identifica a necessidade de recursos técnicos,
adaptacoes, das mediagoes metodolégicas, didaticas no ato pedagogico da instituicao
EJA.

Figura 31 — Rede de conexdes:

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.



118

Este trabalho conectivo, compreende a diversidade do publico-alvo, que requer da
escola um planejamento e uma implementagao das estratégias que flexibilizam o trabalho a
ser realizado e transponham esse planejamento e o tramite de implementagdo em agdes
praticas de adaptacao curricular, visando superar o sentimento de isolamento por parte do
estudante. Brandao (2011) ratifica dizendo: As adaptagdes curriculares consistem no
planejamento e proposicdo de atividades e procedimentos didatico-pedagdgicos como
praticas alternativas necessarias ao processo ensino aprendizagem dos alunos, com a
previsdo de disponibilidade para o trabalho individualizado, mas nao isolado.

Cabe ressaltar que os encontros entre professores consistem em uma oportunidade
importante para trocas de experiéncias, discussodes, estudos e reflexdes de suas praticas
apoiados nas literaturas e nas producdes cientificas mais recentes a respeito das adaptacdes
curriculares possiveis ao atendimento educacional domiciliar (Brandao, 2011, p.
5.265-5.266).

E fundamental que os professores tenham como objetivo o favorecimento da
autonomia do estudante, incentivando a sua curiosidade, além de estimular as atitudes em
tomadas de decisbes coletivas ou individuais, sempre considerando a realidade dos
discentes. O trabalho do educador precisa ter um papel relevante na praxis pedagdgica, pois
a mediacdo do conhecimento contribui com a aprendizagem critica do aluno. Para (Freire,
2011, p. 72), “o conhecimento envolve a constante unidade entre acdo e reflexdo sobre a
realidade” e, sem duvida, o professor tem papel fundamental nesse processo.

Silva e Borba (2011) também demonstram o outro lado da pratica docente, como
facilitadores e mediadores da aprendizagem: Mas ha professores que veem os alunos como
os principais agentes do processo educativo. Preocupam-se em identificar suas aptidoées,
necessidades e interesses com vistas a auxilid-los na coleta das informagdes de que
necessitam no desenvolvimento de novas habilidades, na modificacdo de atitudes e
comportamentos e na busca de novos significados nas pessoas, nas coisas e nos fatos.

Suas atividades estdo centradas na figura do aluno, em suas aptidées, capacidades,
expectativas, interesses, possibilidades, oportunidades e condigbes para aprender (Silva;
Borba, 2011, p. 9).

As Diretrizes Curriculares dao bastante relevancia a essa articulagao:
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A proposta para a organizagdo metodoldgica das praticas pedagdégicas de EJA, deve
levar em consideracdo os trés eixos articuladores propostos para as Diretrizes
Curriculares: cultura, trabalho e tempo, os quais deverdo estar, intrinsecamente,
ligados. A cultura, eixo principal, norteara a acdo pedagdgica, haja visto que dela
emanam todas as manifestagdes humanas, entre elas, o trabalho e o tempo. (DCEs,
2005, p. 45).

As escolhas curriculares, consequentemente, emergem das necessidades de
aprendizagem dos sujeitos. Assim, o curriculo esta sendo reorganizado de modo a assegurar
a atencdo ao aluno e o seu desejo de permanecer no espago educativo. Foram apontados
tempos e espagos na perspectiva de garantir o processo de aprendizagem dos sujeitos no
seu tempo, criando a concepcéao de flexibilizagao responsavel, ou seja, quem faz o tempo de
aprendizagem ¢é o proéprio aluno. Foram tentativas a fim de superar uma rigidez no tempo,
que tem caracterizado as escolas até hoje, dificultando o respeito a diversidade dos sujeitos,
que possuem ritmos proprios de aprendizagem. conforme recomendagdo da proposta
estadual de EJA:

O equilibrio entre o tempo escolar e o tempo pedagogico, na perspectiva de um
curriculo com metodologia integradora e emancipadora, é especialmente relevante na
EJA, caracteriza por atender os interesses e as necessidades de pessoas que ja tém
um determinado conhecimento socialmente construido, com tempos préprios de
aprendizagem e que participam do mundo do trabalho e, por isso, requerem
metodologias especificas para alcancar seus objetivos. (DCEs, 2005, p. 47).

A metodologia especifica para atender a clientela da EJA é a dialdgica freiriana e a
mediagao proposta, baseia-se na pratica do verbo amar e do esperancar freiriana (Freire,
2021, p. 15), afirmou que: Enquanto necessidade ontoldgica, a esperanga precisa da pratica
para tornar-se concretude histérica. E por isso que n3o ha esperanga na pura espera, nem

tampouco se alcanga o0 que se espera na espera pura, que vira, assim, espera va. Em outra

referéncia, Freire expressa:

Educar é um ato de amor onde mulheres e homens se entendem como seres
inacabados prontos para aprender sendo que ndo ha didlogo [...] se ndo hd um
profundo amor ao mundo e aos homens. Nao é possivel a prondncia do mundo, que é
um ato de criagao e recriagido, se ndo ha amor que o funde [...]. Sendo fundamento do
dialogo, o amor &, também, dialogo. (Freire, 1987, p. 79-80).
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Alicergado na pratica freiriana, ensinar € um ato de amor que expressa alegria e
esperanga, temperos humanos necessarios para a acolhida, autoestima e assegurar o
sentimento de pertencimento na instituicdo EJA, condigdes para um processo eficaz de
ensino e aprendizagem. "E preciso ter esperanca! Esperanca do verbo esperancar; porque
tem gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanga do verbo esperar ndo é
esperanga, € espera. Esperancar € se levantar, esperancar € ir atras, esperancgar € construir,
esperancgar € nao desistir! Entdo: A esperancga de que professor e estudantes juntos possam
aprender, ensinar, inquietar-se, produzir e também resistir aos obstaculos a alegria. O
homem € um ser naturalmente esperancgoso.

Para Edgar Morin, falar em mediagbes metodoldgicas, adaptacdes deve-se despertar
e cultivar o sentimento de pertencimento e de relacdo mutua com o outro. Faz-se necessario

acolher, dialogar e refletir nos sentidos e significados de estarmos aqui, dizendo:

Aprender a estar aqui significa: aprender a viver, a dividir, a comunicar, a comungar; é
0 que se aprende somente nas culturas singulares - e por meio delas. Precisamos
doravante aprender a ser, a viver, a dividir e a comunicar como humanos do planeta
Terra, ndo mais somente pertencer a uma cultura, mas também sermos terrenos.
Devemos dedicar-nos ndo s6 a dominar, mas a condicionar, a melhorar, a
compreender. (Morin, 2011, p. 66).

Figura 32 — Organismo vivo da EJA 3
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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Ao falarmos de recursos, técnicas e adaptagdes tende-se a gestdo administrativa
escolar, nos referimos apenas em controlar recursos técnicos e financeiros e funcionarios,
bem como assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas/aula do respectivo calendario
escolar. A gestao democratica, participativa e comunicativa € uma nova forma de administrar
e de planejar totalmente e integralmente a esfera das acdes pedagodgicas. Requer abrir a
escola a comunidade, estimular o talento de cada membro da equipe, ndo perdendo de vista
as metas organizacionais educacionais, estar em sintonia com o cotidiano e as mudangas
sociais, criar um ambiente de amizade, de entusiasmo e principalmente saber partilhar o
poder, cultivando o sentimento de pertencimento, aumentando a autoestima e o
comprometimento. E mais ou menos, favorecer a interdisciplinaridade da sala de aula com a
diretoria, sendo a escola o lugar de acolhimento e atendimento as demandas da clientela
estudantil da EJA.

4.1.8 A oitava rede de conexdes sinaliza o suporte real as agoes pedagoégicas da
instituicao EJA.

Figura 33 — Rede de conexdes

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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O suporte real, a atengao integral ao longo da vida e a articulagéo intersetorial sdo
asseguradas no Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°® 13.005/2014, na Meta 4,

conforme a seguir descrito:

[...] Meta 4 - Estratégia 4.12: promover a articulagdo Intersetorial entre 6rgéos e
politicas publicas de saude, assisténcia social e direitos humanos, em parceria com as
familias, com o fim de desenvolver modelos de atendimento voltados a continuidade
do atendimento escolar, na educacdo de jovens e adultos, das pessoas com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, com idade superior a faixa etaria
\c/i%:scolarizagéo obrigatoria, de forma a assegurar a atencdo integral ao longo da

O conceito de Aprendizagem ao Longo da Vida também se encontra descrito na Lei
Brasileira de Incluséo, Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, capitulo 1V, artigo 27: [...] Art. 27:
A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Esse conceito também esta descrito na Declaragdo de (Incheon, 2015, p. 1)
descrevendo uma nova visdo da Educacdo rumo a 2030 de forma a: [...] “Assegurar a
educacao inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos e suas metas correspondentes. [..] Comprometemo-nos a
promover, com qualidade, oportunidades de educagao ao longo da vida para todos, em todos
os contextos e em todos os niveis de educagéo”. (Grifos no original) E, por fim, o marco legal
mais recente, no ambito nacional, que considera esse conceito foi consolidado na Lei n°
13.632, de 6 de margo de 2018, que alterou a Lei n°® 9.394/1996 (LDB), que estabelece as
diretrizes e normas da educagao nacional, dispondo como principio o direito de Educacgao e
Aprendizagem ao Longo da Vida, no &mbito da EJA e na Educacdo Especial, conforme o
exposto a seguir: [...] Art. 1°. A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacado Nacional), passa a vigorar com a seguinte redagao: “Art. 3° XIlI -
garantia do direito a educacgao e a aprendizagem ao longo da vida.” (NR) Art. 37. A educagao

de jovens e adultos sera destinada aqueles que n&o tiveram acesso ou continuidade de
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estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituira instrumento para a
educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.

Fica clara a necessidade de se implantar Projetos de Educacéao e Aprendizagem ao
Longo da Vida, como locus de aprendizagem e de formacao aos estudantes, valorizando os
conhecimentos adquiridos nas modalidades formal, ndo formal e informal a fim de
prepara-las para o exercicio da cidadania. Diante do exposto, se faz necessario construir
projetos e servigos educacionais que possibilitem, aos jovens e adultos, publico da Educagao
Especial e da EJA, oportunidades de aprender de acordo com suas necessidades,
potencialidades e diferencas individuais, em diversos contextos de vida.

A Educagao e Aprendizagem ao Longo da Vida no contexto da EJA implica em
oportunizar acesso as aprendizagens nao formais e informais, além das formais. Por meio do
Projeto de Vida do estudante, podem ser determinados os percursos mais adequados as
condicbes de aprendizagem, validagdo das competéncias basicas ja adquiridas,
consolidagdo das possibilidades de integragdo com proposta profissional e adaptacdes
necessarias as condi¢des estruturais de vida, locomocao, materiais e acesso ao curriculo.

A EJA com énfase na Educacdo e Aprendizagem ao Longo da Vida para
atendimento dos estudantes com deficiéncia, transtornos funcionais especificos e transtorno
do espectro autista exige atendimento educacional especializado, complementar e
preferencialmente no mesmo turno da oferta, com possibilidade de ampliacdo dos
atendimentos educacionais especializados, sempre que for necessario.

A avaliacao e certificagcdo dos estudantes da EJA com énfase na Educacgao e
Aprendizagem ao Longo da Vida serdo a partir da definicdo de curriculos diferenciados e
acessiveis, com itinerarios formativos que atendam a singularidade do publico de Educagao
Especial, e das populagbes do campo, indigena, quilombola, itinerantes, ribeirinhos,
moradores de rua, e em prisdes, que residem em lugares de dificil acesso e locomogao.

No contexto da Educagdo e Aprendizagem ao Longo da Vida, como principio
norteador de uma das formas de oferta da EJA, consolidamos a validacdo, a partir da
avaliacdao, das competéncias e habilidades adquiridas em experiéncias anteriores: formais,
informais e n&o formais. O publico que sera atendido na perspectiva da Educacado e

Aprendizagem ao Longo da Vida precisa ser valorizado a partir de suas vivéncias, sua
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cultura, sua tradigao, suas formas de enfrentamento da diversidade e das dificuldades.

Para a oferta presencial da EJA, articulada ou ndo a Educacao Profissional, torna-se
necessario também pensar estratégias para ampliar as possibilidades de atendimento e
melhor atender, principalmente, os perfis especificos de estudantes da EJA, que apresentam
singularidades, como os sujeitos do campo, em contextos indigenas, em situagcdo de
privacdo de liberdade, em situacao de rua, dentre outros. Assim, propde-se diferentes formas
de atendimento, de acordo com metodologias diversas, adequadas as demandas
identificadas, tais como: a EJA Combinada, a EJA Direcionada, a EJA Multietapas e a EJA
Vinculada.

A EJA Combinada tem como base o cumprimento da carga horaria minima
estabelecida para cada segmento/etapa de duas formas: direta e indireta. Na EJA
Combinada, tanto as horas diretas como as horas indiretas de apoio individual sao
contabilizadas como aulas/horas presenciais, uma vez que as horas indiretas sao registradas
apo6s a concluséao de atividades.

Na EJA Combinada, o professor cumpre a carga horaria de forma presencial, ficando
a disposicdo de estudantes que apresentarem duvidas ou dificuldades na realizagado das
tarefas para atendimento individualizado, de acordo com o projeto e o ritmo do estudante.

O professor regente devera disponibilizar, semanalmente, horarios para atendimento
individualizado de estudantes em suas dificuldades ou possibilidades de aceleragao, com o
propésito de ampliar as aprendizagens pouco evidenciadas, potencializadas e néo
aproveitadas, e o cumprimento da carga horaria.

Outra estratégia para a EJA presencial, para melhor atendimento do estudante
trabalhador matriculado em qualquer segmento da EJA, € o que estamos denominando da
EJA Direcionada, que é uma alternativa de atendimento ao estudante trabalhador
matriculado em qualquer segmento da modalidade que, por motivos diversos, enfrenta
dificuldades em participar das atividades no inicio ou no fim do turno de estudo, o que
acarreta 6nus ao processo pedagdgico.

Outra estratégia para a EJA presencial, para melhor atendimento do estudante
trabalhador matriculado em qualquer segmento da EJA, é o que estamos denominando da

EJA Direcionada, que é uma alternativa de atendimento ao estudante trabalhador
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matriculado em qualquer segmento da modalidade que, por motivos diversos, enfrenta
dificuldades em participar das atividades no inicio ou no fim do turno de estudo, o que
acarreta 6nus ao processo pedagogico.

Cabe registrar que a EJA para estudantes em privacdo de liberdade podera se
utilizar das regulamentagdes deste novo parecer e resolugdo, desde que nao fira as
normatizacdes estabelecidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010, que
dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta da EJA em situacdo de privacdo de
liberdade nos estabelecimentos penais.

Quando tratamos da flexibilizagdo de oferta da EJA, a experiéncia de ensino remoto
ou nao presencial nos mostram que a flexibilizacdo tem muitas facetas e a utilizagcdo dessa
possibilidade, a partir de uma politica hibrida, podera favorecer e enriquecer as alternativas
de recuperagao e refor¢o educacional, cuja necessidade seja detectada em qualquer das
formas de oferta anteriormente sugeridas pelo PARECER CNE/CEB N° 6/2020 (2411429),
que trata do Alinhamento das Diretrizes Operacionais para a Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outras legislacdes
relativas a modalidade.

O parecer € oriundo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), decorrente de
iniciativa da Secretaria de Educacao Basica - SEB, e propde retorno ao Gabinete da Setec
para posterior envio a Secretaria de Educagao Basica (SEB).

Torna-se visivel a necessidade de suportes as agdes pedagogicas da instituicao EJA,
considerando a necessidade de uma gestao participativa, dialdégica e democratica para

tragar parcerias, conforme sustenta Paro:

O gestor escolar tem de se conscientizar de que ele, sozinho, ndo pode administrar
todos os problemas da escola. O caminho & a descentralizacido, isto é, o
compartilhamento de responsabilidades com alunos, pais, professores e funcionarios.
[...] Na pratica, entretanto, o que se da é a mera rotinizagdo e burocratizagado das
atividades no interior da escola, e que nada contribui para a busca de maior eficiéncia
na realizagao de seu fim educativo (Paro, 2008, p. 130).
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Figura 34 - Organismo vivo da EJA 4
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

De acordo com o conceito especificado pelo dicionario financeiro online (2018) a

gestado pode ser definida como,

Gestdo é uma area das ciéncias humanas que se dedica a administragdo de
empresas e de outras instituigdes visando fazer com que alcancem os seus objetivos
de forma efetiva, eficaz e eficiente. O conceito de gestdo possui ligacédo direta com a
administracdo dos recursos disponiveis na organiza¢do. Esses recursos podem ser
tanto materiais e financeiros como humanos, tecnolégicos ou de informagao [...] o
conceito de gestdo estd baseado em quatro pilares: planejamento, organizacao,
lideranca e controle. A definicdo das metas a serem atingidas, o planejamento dos
passos necessarios para alcanga-las e o diagnéstico e a resolugao dos problemas que
surgirem no percurso sdo algumas das tarefas da gestdo. Outra preocupacdo da
gestdo é aperfeicoar os processos adotados pela corporagao, valendo-se, para isso,
de um esforgo permanente de aprendizado e de busca por inovagéo. (Dicionario
financeiro online, 2018).

Os recursos técnicos, as adaptacbes e mediagdes sdo dimensdes recorrentes na
administragdo da equipe gestora da EJA, tanto na esfera tecnoldgica, na psicologia da
aprendizagem, no campo das especificidades / laudos, entre outros. A eles se ligam

demandas multiplas, como segundo professor ou, monitor, materiais pedagodgicos

especificos, a constante negociacao, influéncia metodoldgica, comunicacao didatica etc.
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Também sao multiplas as especialidades que os termos sinalizam, admitem nessas areas,
como exemplo: mediacdo facilitada, distributiva, integrativa, interna, externa e dialdgica. E
possivel observar que a efetivacdo ou avango da mediagdo pedagdgica em ambientes de
aprendizagem da EJA, dao-se pela falta de equipamentos adequados por parte da
mantenedora e dos estudantes, bem como a formacgao adequada do corpo docente e ao uso
das tecnologias. Em outros casos, a mediagdo pedagogica limita-se a planejamentos, criagao
de estratégias, com vistas a constru¢cdo do conhecimento, distinto do que propde os
fundamentos da teoria histérico-cultural, citando Vygotsky e alguns tedricos congéneres.

Enfim, os recursos técnicos e das adaptagdes ou mediagdes pedagogicas € possivel
constatar que a abordagem histérico-cultural € a matriz predominante na discussao tedrica e
pratica dessas produgdes, principalmente, com base nos estudos de Vygotsky, e trata
principalmente da integragdo e da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais na escola regular.

Nessa perspectiva, (Saviani, 2011), recorre ao conceito de pedagogia
historico-critica que diz respeito a pratica educativa de modo isolada dos fenbmenos sociais
e dos fenbmenos histéricos. Nesse contexto, a mediacdo pedagodgica apresenta-se

esvaziada ou diluida em estratégias desconexas apesar do

[...] empenho em compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento
histérico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visdo da pedagogia
histérico-critica € o materialismo historico, ou seja, a compreensao da histéria a partir
do desenvolvimento material, da determinagcédo das condicbes materiais da existéncia
humana. (Saviani, 2011, p. 76).

De acordo com Viana (2016), a mediacédo esta fundamentada na “capacidade de
alcangcar um alto nivel de complexidade elaborado no desenvolvimento de estratégias
metacognitivas de autorregulacédo, as quais promovem o processo de autorregulagao nas
situacdes de aprendizagem” (Viana, 2016, p. 7).

[...] € fundamental oportunizar aos alunos com deficiéncia intelectual situagbes de
aprendizagens, que promovam o dialogo com o mundo de significados, tornando-os ativos e
sujeitos de sua aprendizagem, para que aprendam informagdes e se conscientizem de sua

préopria aprendizagem. (Viana, 2016, p. 8).
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Segundo Libaneo (1994) as concepgdes da proposta atribuida a Escola Nova ou da

didatica ativa acaba por ndo ser aplicada na integra pelo professor,

Por falta de conhecimento aprofundado das bases tedricas da pedagogia ativa, falta
de condigdes materiais, pelas exigéncias de cumprimento do programa e outras
razbes, o que fica sdo alguns métodos e técnicas. Assim, € muito comum os
professores utilizarem procedimento e técnicas como trabalho de grupo, estudo
dirigido, discussoes, estudo de meio, etc., sem levar em conta seu objetivo principal
que é levar o aluno a pensar, a raciocinar cientificamente, a desenvolver a sua
capacidade de reflexdo e a independéncia do pensamento. Com isso, na hora de
comprovar os resultados do ensino de aprendizagem, pedem matéria decorada, da
mesma forma que se faz no ensino tradicional. (Libaneo, 1994, p. 66).

Para Libaneo (1994) “esta orientagao é imposta as escolas pelos organismos oficiais
ao longo de boa parte das duas ultimas décadas, por ser compativel com a orientagéao
econdmica, politica e ideoldgica do regime militar entdo vigente” (Libaneo, 1994, p. 67). Essa
dimensao pedagdgica volta-se a uma racionalizagdo do ensino, para que se tornasse mais
pragmatica de acordo com o sistema. O governo estabelece entdo a instrugcdo de alguns
manuais que as escolas deveriam utilizar para dar a aula. Nesses manuais continham

algumas especificagdes, que segundo o autor;

“a) especificagdo de objetivos instrucionais operacionalizados; b) avaliagédo prévia dos
alunos para estabelecer pré-requisitos para alcancar os objetivos; c) ensino ou
organizagcado das experiéncias de aprendizagem; d) avaliagdo dos alunos relativa ao

que se prop0ds nos objetivos iniciais”. (Libaneo, 1994, p. 68).
Para Libaneo, a pedagogia libertadora e emancipadora € voltada no Brasil para o
ensino de jovens, adultos e idosos. No caso particular voltado para esse segmento, a
perspectiva da maioria dos docentes se posicionam n&ao haver uma didatica especifica para o
desenvolvimento desse tipo de pedagogia. Porém, Libaneo (1994) dira que, ha uma didatica
implicita “[...], pois, de alguma forma, o professor se pde diante de uma classe com a tarefa

de orientar a aprendizagem dos alunos”. (Libaneo , 1994, p. 69).
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4.1.9 - A nona rede de conexoes trata da formagao e do perfil docente da instituicao
EJA.

Figura 35 - Rede de conexdes
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

Os Pareceres CEB/CNE n° 6/2020 e n° 1/2021 nao abordam a formacgao de docentes
para atuar na EJA, seja na habilitacdo académica, seja na formacao continuada, mas a

Resolucéo n° 1/2021 dedica o artigo 31 ao tema:

O Sistema Nacional Publico de Formacgao de Professores devera estabelecer politicas
e acdes especificas para a formacgao inicial e continuada de professores de Educagéo
Basica de jovens e adultos, bem como para professores do ensino regular que atuam
com adolescentes, cujas idades extrapolam a relagédo idade-série, desenvolvidas em
estreita relagdo com as Universidades Publicas e com os sistemas de ensino.
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Figura 36 — Organismo vivo da EJA 5
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

A acédo educativa acontece na relagao educador e educando, mas € permeada pelo
desejo incessante que aguga a curiosidade, que traz a dindmica de aprender com
significado, em que o educador saiba o que vai ensinar e, portanto, estimula o aluno a

perguntar, a conhecer, pois de acordo com Paulo Freire:

Antes de qualquer tentativa de discussao de técnicas, de materiais, de métodos para
uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel mesmo, que o professor se ache
“repousado” no saber de que a pedra fundamental é a curiosidade do ser humano. E
ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, reconhecer. (Freire, 2007,
p. 86).
Convém citar Vasconcellos que teceu profundas reflexdes baseadas na pedagogia
freiriana, afirmando:
O professor deve se assumir como sujeito de transformagao no sentido mais radical
(novos sentidos, novas perspectivas e dimensdes para a existéncia, nova forma de organizar
as relacgdes entre os homens), e se comprometer também com a alteragdo das condi¢des de
seu trabalho, tanto do ponto de vista objetivo (salario, carreira, instalagbes, equipamentos,
numero de alunos por sala, etc.), quanto subjetivo (proposta de trabalho, projeto educativo,
relagdo pedagodgica, compromisso social, vontade politica, abertura para a mudancga,

disposicdo democratica, etc.). (Vasconcelos, 2003, p. 77).
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Saber melhor significa precisamente ir além do senso comum a fim de comecar a
descobrir a razdo de ser dos fatos [...] comegando de onde as pessoas estao, ir com
elas além desses niveis de conhecimento sem transferir o conhecimento
(Vasconcelos, 2003, p. 159).

A instituicdo EJA ensina para além do senso comum. Quando critica-se o que
ensinar, ao lado de outros docentes, o intelectualismo da escola, ndo pretende defender a
posicdo para que a escola seja diluida nos curriculos, disciplinas de estudo, o cotidiano.
Talvez nunca tenhamos tido em nossa histéria necessidade tdo grande de ensinar, de
estudar, de aprender mais do que hoje. De aprender a ler, a escrever, a contar. De estudar
histéria, geografia. De compreender a situagdo ou as situagdes do pais. O intelectualismo
combatido é precisamente esse palavreado oco, vazio, sonoro, sem relagdo com a realidade
circundante, em que nascemos, crescemos e de que ainda hoje, em grande parte, nos
nutrimos. Temos de nos resguardar deste tipo de intelectualismo como também de uma
posicdo chamada antitradicionalista que reduz o trabalho escolar a meras experiéncias disso
ou daquilo e a que falta o exercicio duro, pesado, do estudo sério, honesto, de que resulta

uma disciplina intelectual. (Vasconcelos, 2003, p. 114).

O exercicio da docéncia impde ao educador a seriedade da sua formagéao, de acordo
com Paulo Freire, na Pedagogia da Autonomia, “a incompeténcia profissional
desqualifica a autoridade do professor” (Freire, 2007, p. 92).

Para Paulo Freire, “o papel do professor e da professora € ajudar o aluno e a aluna a
descobrirem que dentro das dificuldades ha um momento de prazer, de alegria” (2003, p. 52).
Para tanto, torna-se prioritario a pratica do dialogo em que ambos, educador e educando,
através da realizagdo de seus objetivos, chegam ao acesso do saber historicamente
elaborado pelo exercicio cultural da humanidade. Ainda de acordo com Paulo Freire, “O
educador ou educadora como um intelectual tem que intervir. Ndo pode ser um mero
facilitador” (Freire, 2003, p. 177), o que traduz a exigéncia da formacédo docente para o
exercicio pleno de sua fungdo pedagdgica, enquanto articulador do processo ensino e
aprendizagem.

O docente, neste ir e vir entre teoria e pratica, promove reflexdes importantes, debate

com seus pares e amplia seu repertério de conhecimentos para aprimorar sua pratica e
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conseguir proporcionar a clientela estudantil, agdes pedagdgicas de qualidade. Ao considerar
aspectos do ensino e aprendizagem, Paulo Freire fala da sua incansavel natureza de amar o
saber, ao que retoma o necessario dominio que o educador precisa para ensinar, nao sendo

possivel uma relagdo permissiva e evasiva frente ao conteudo de ensino, afirmando:

Para mim é impossivel compreender o ensino sem o aprendizado e ambos sem o
conhecimento. No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do professor. O
professor tem que conhecer o conteudo daquilo que ensina. Entao para que ele ou ela
possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber e, simultaneamente com o processo
de ensinar, continuar a saber por que o aluno, ao ser convidado a aprender aquilo que
o professor ensina, realmente aprende quando é capaz de saber o conteido daquilo
que Ihe foi ensinado. (Freire, 2003, p. 79)

O discente, segundo Paulo Freire, ndo precisa saber apenas o conteudo, mas
também como ensinar aquele conteudo. O que requer atengao e disciplina para nao dar
énfase apenas aos problemas sociais e politicos deixando de lado o conteudo, ou o inverso,
enfatizando um contetdo desvinculado das questdes politicas e sociais do meio. E
necessario, entdao, compreender e respeitar a pluralidade cultural, as identidades, as
questbes que envolvem classe, raga, saber e linguagem dos alunos, valorizando a sua

bagagem histdrica, sustentado por (Arbache, 2001), dizendo:

Visualizar a educacdo de jovens e adultos levando em conta a especificidade e a
diversidade cultural dos sujeitos que a elas recorrem torna-se, pois um caminho
renovado e transformador nessa area educacional. (Arbache, 2001, p. 22).

Assim, a acdo docente da educacgao de Jovens, Adultos e idosos ndo pode ser uma
sobrecarga que devem carregar; precisa sim, ser um apoio e um incentivo para melhoria de
suas vidas. Para tanto, é funcdo do educador, buscar formas de intervencao e transformacgao
da realidade, problematizando-a, através de uma relagdo de dialogo constante com o
educando. Em sala de aula, o importante ndo é depositar conteudos, mas despertar uma
nova relacdo com a experiéncia vivida. Portanto, antes de qualquer coisa, € preciso conhecer
o aluno, reconhecé-lo como individuo no contexto social, com seus problemas, seus medos,
suas necessidades, valorizando seu saber, sua cultura, sua oralidade, seus desejos, seus
sonhos. Possibilitar uma aprendizagem integradora, abrangente, ndo compartimentalizada,

n&do fragmentada.
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O foco do trabalho pedagogico do docente faz toda diferenga; Deve-se ocupar com o
cotidiano e nas demandas dos discentes, para poder tira-los do Ilugar comum,
independentemente de politicas publicas, programas e de projetos. Ensinar de maneira
critica, comprometida, focada no preparo e na formagcdo dos membros do corpo docente.
Estes requisitos sao preconizados no PARECER CNE/CNB 11/2000:

Com maior razao, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA
deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim, esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado
idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a
habilitacdo como formacao sistematica requer. (Parecer Cne/Cnb, 2000, p. 56).

Por fim, de acordo com Jaqueline Moll (2004):

Fazer-se professor de adultos implica disposicdo para aproximagdes que
permanentemente transitam entre saberes constituidos e legitimados no campo das
ciéncias, das culturas e das artes e saberes vivenciais que podem ser legitimados no
reencontro com o espacgo escolar. No equilibrio entre os dois a escola é possivel para
adultos. (Moll, 2004, p.17).

A visdo mais contextualizada dos saberes vivenciais com o conhecimento cientifico,
compete a cada docente planejar o processo de ensinagem na condicdo de sujeitos do
processo pedagodgico, a partir da realidade e do conhecimento cientifico, otimizando o
planejamento da agdo docente, e a programacgao das aulas, de forma que, os estudantes
também na condicdo de sujeitos do processo pedagodgico tenham aprendizagens
significativas para a sua formacao cidada. (Mazzioni, 2004, p. 117).

Uma das grandes alteragdes foi a proposta do tema gerador protagonizada por
Freire, (1983) como orientador das ag¢des pedagogicas, fundada na concepcgéo da pratica
transformadora que determina o didlogo com a realidade como categoria permanente e
constante no ato de conhecer e reconhecer o cotidiano do educando. Com essa orientagao
conceitual, a partir das situagdes concretas, pode-se organizar o conteudo programatico da
educacdo em dialogo com os envolvidos, através da proposta de Freire (1983) para a

efetivagdo da investigacao tematica.
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4.1.10 - A décima rede de conexodes diz respeito a qualificacao e formagao continuada

do corpo docente da instituigao EJA.

Figura 37 - Rede de conexodes:

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

De acordo com as Diretrizes para a Formagao Basica dos membros do corpo
docente da instituicdo EJA, vivenciam um paradoxo didatico pedagdgico: “ou se da grande
énfase a transposicao didatica dos conteudos, sem sua necessaria ampliacao e solidificacao
—“pedagogismo”, ou se da atencdo exclusiva a conhecimentos que o estudante deve

aprender — “conteudismo” , sem considerar sua relevancia e sua relagdo com os conteudos
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que ele devera ensinar na educagéao basica” (BRASIL, 2000, p.26). No entanto, ha formagdes
e qualificacdoes de professores de maneira superficial e desconexa da realidade - conteudo
pelo conteudo - sobre os objetos de ensino que o docente futuramente ira trabalhar, ndo
instigam os mesmos para uma formacgao continua de conhecimento das areas especificas,
oferecendo-lhes pouco tempo e poucas oportunidades, sem o devido comprometimento da

realidade e nos contextos escolares da educacgéo basica do universo da instituicado EJA.

Uma coisa é conhecer um assunto como mero usuario, e outra é analisar esse mesmo
assunto como um professor que vai ensina-lo. Neste segundo caso, €& preciso
identificar, entre outros aspectos, obstaculos epistemolégicos, obstaculos didaticos,
relagdo destes conteudos com o mundo real, sua aplicagcdo em outras disciplinas, sua
insercao histérica. “Ignorar esses dois niveis de apropriagdo do conteudo que devem
estar presentes na formagéo do professor, € um equivoco que precisa ser corrigido”.
(Brasil, 2000, p.28).

O professor Paulo Freire, presenca e agente politico, diz:

Minha presenca de professor, que nado pode passar despercebida dos alunos na
classe e na escola, € uma presenga em si politica. Enquanto presenca nao posso ser
uma omissdo mas um sujeito de opgdes. Devo revelar aos alunos a minha capacidade
de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper. (Freire,1996, p.
98).

Faz-se necessario, conforme as Diretrizes para a formagao basica dos membros do
corpo docente da instituigdo EJA, usar de estratégias flexiveis para o exercicio da autonomia,
e que promovam um clima favoravel para que haja a participagédo e dialogo na relagéo e
interacdo dos diferentes sujeitos: Jovens, adultos e idosos. Pode-se destacar que a
instituicdo EJA, entre outras coisas, exige do docente uma visdo ampla, atualizada,
contextualizada, voltada a desenvolver o conhecimento a partir da realidade da diversidade
social, do multiculturalismo, respeitando a heterogeneidade, a bagagem de vivéncias e
experiéncias da clientela estudantil.

A formacgao do docente e a sua qualificacdo esta assegurada no Artigo 62, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional — LDB n° 9.394/96, determinando que: “A formagao
de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em cursos de
licenciatura, de graduacado plena, em universidades e institutos superiores de educacgao,

admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e nas
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quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal.” (Brasil, LDB 9394/96).

Para Freire (2002, p. 38), “a formagdo do educador deve ser permanente e
sistematizada, porque a pratica se faz e refaz”. Ou seja, para o autor a formagao deve ser
continua, uma vez que o mundo esta em constante processo de transformagao e mudancas
permanentemente. Atuar na EJA, ou até mesmo em outra area, exige preparagao e formagao

adequada. E esta afirmacgao esta exposta no documento das DCN'’s da EJA:

[...] O preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino. Assim, esse profissional do magistério deve
estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de
estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado
apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formagéo
sistematica requer. (Brasil, 2000, p. 56).

Para ser um ato de conhecimento, o processo de alfabetizacdo de adultos demanda,
entre educadores e educandos, uma relagédo de auténtico diadlogo. Aquela em que os sujeitos
do ato de conhecer (educador-educando; educando-educador) se encontram mediatizados
pelo objeto a ser conhecido. Nesta perspectiva, os alfabetizandos assumem, desde o
comeco, a fungcdo de sujeitos criadores. Aprender a ler e escrever ja ndo é, memorizar
silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre o préprio processo de ler e

escrever e sobre o profundo significado da linguagem. (Freire, 2002, p. 58 ).

O membro do corpo docente que atua com a realidade dos jovens, adultos e idosos
deve ter um perfil essencialmente humano, cidaddo e de uma sdlida formagao a qual
oportuniza uma maior compreensao sobre as necessidades dos membros da clientela
estudantil da EJA. (Oliveira, 2012, p. 68)

A educacgao constitui uma pratica social e deve ser comprometida com a emancipagao
dos alunos, visando a construgao de uma escola democratica, permitindo uma maior
participagdo efetiva dos individuos na sociedade e permitindo que usufruam da
cidadania em seu sentido pleno. O dominio da leitura e da escrita possibilita uma
visdo critica do mundo, de situar-se nele instrumentalizado para uma participagao
politica. (Oliveira, Scortgagna, 2012, p. 67).

Deve-se repensar a Educagado de Jovens e Adultos, suas diretrizes e parametros, e
principalmente investir na qualificagdo docente dos profissionais que atuam nesta area
de trabalho. Assim sendo, o professor precisa receber uma formagéao inicial voltada a
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este campo de ensino, como também, durante sua atuagdo necessita ter uma

formacao continuada. (Oliveira, Scortegagna, 2012, p. 68).
Para Gadotti (2010, p. 65), “a formagdo e a qualificagdo do membro do corpo
docente da instituicdo EJA deve ser interdisciplinar, transdisciplinar e ousado para alcangar
bons, dindamicos e eficazes resultados no processo da ensinagem e da aprendizagem”, uma

vez que relaciona os conhecimentos de areas distintas de uma forma global, ao sustentar:

‘O objetivo fundamental da interdisciplinaridade é experimentar a vivéncia de uma
realidade global, que se inscreve nas experiéncias cotidianas do aluno, do aluno, do
professor e do povo e que, na escola tradicional, € compartimentada e fragmentada.
Articular saber, conhecimento, vivéncia, escola, comunidade, meio ambiente e etc. E o
objetivo da interdisciplinaridade, que se traduz, na pratica, por um trabalho coletivo e
solidario na organizagéo do trabalho na escola. (Gadotti, 2010, p. 65).

Para Arroyo (1999, p. 145), 0 membro do corpo docente da instituicdo EJA, é

preciso ter autonomia e ousadia, o que muitas vezes falta para os profissionais da educacgao:

Faz parte do pensar tradicional que a qualificagao dos profissionais se coloque como
um pré-requisito € uma precondicdo a implantagao de mudangas na escola. Dai a
pergunta que sempre nos é feita: quanto tempo demoramos na preparagao para a
intervengdo? Faz parte de nossa tradicdo. Se pretendemos introduzir uma nova
pratica, uma nova metodologia, um novo curriculo ou uma nova organizacéo escolar, a
primeira questdo a colocarmos seria quem vai dar conta das inovagbes e como
preparar, capacitar os professores para as novas tarefas. (Arroyo, 1999, p. 145).

Para o pedagogo e professora Tardif (2002) € necessario: “situar o saber do
professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim de captar a
sua natureza social e individual como um todo” (Tardif. 2002, p. 16). Na visdo de Tardif o
professor € um ser social, politico, histérico que na sua pratica mobiliza varios saberes,
esses construidos em diferentes instancias, como familia, escola que o formou, da cultura
pessoal, da universidade, € um saber plural que se constréi durante a carreira e a vida.

Segundo a definicdo do pesquisador e pedagogo Tardif:

Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo améalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares, experienciais. (Tardif, 2010, p. 36).

Deve-se levar em conta o conhecimento do trabalho do professor e seus saberes
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cotidianos, rejeitando a ideia de que ele € apenas um transmissor de saberes, a saber: os
saberes pedagodgicos, os saberes disciplinares, os saberes curriculares, os saberes
experienciais e pelo reconhecimento dos saberes docentes e que estes saberes ndo sao
apenas aqueles habitualmente atribuidos a docéncia por forga das ciéncias da educacéo,
mas saberes proprios da realizagdo da pratica docente, como os aspectos psicolégicos e
psicossociolégicos, exigindo do professor um conhecimento sobre si mesmo e um
reconhecimento por parte dos outros. O saber do professor € um saber experiencial, pratico,

dinamico, flexivel e complexo.

[...] esses saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo
saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpéem a pratica para melhor
conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica
docente) e formam um conjunto de representagdes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas
as suas dimensoes. (Tardif, 2002, p. 49).

De acordo com Libaneo (2013), a ligagao entre professor e aluno aponta que nessa
relacao existem importantes processos cognoscitivos, que podem ser percebidos na agao de
ensinar do docente, e, socioemocionais, que sao referentes aos vinculos afetivos,
estabelecidos entre o professor e os alunos e as normas que regem as condutas. Sendo
assim, destacamos as palavras de Freire (2008): “Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Esses que fazem se encontram um no corpo do outro.

Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda n&do conhego e comunicar
ou anunciar a novidade” (Freire, 2008, p. 29). De acordo com Tardif (2008), muitas das
concepgodes tedricas aportadas na construgdo dos educadores podem ter sido concebidas
sem relacdo ao ensino e fora da atitude preceptora. Isto pode fazer com que estes
conhecimentos n&o sejam uteis no momento da atuagéao efetiva na sala. Contudo, ele aponta
que, talvez, eliminar a loégica disciplinar ndo seja o caminho. Sua proposta é que nas
formagdes do corpo docente, os estudantes sejam reconhecidos como sujeitos da sabedoria,
o qual nao sejam limitados a receber conhecimentos disciplinares e informacdes

procedimentais, que se realize um trabalho no qual se abracem as expectativas cognitivas,
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sociais e afetivas, entre outras palavras, a subjetividade. “O principal desafio para os saberes
docentes, nos proximos anos, sera o de abrir um espago maior para os conhecimentos

praticos dentro do préprio curriculo”. (Tardif, 2012, p. 241).

4.2 Beneficios da pesquisa

Diz respeito as “contribuigcdes atuais, potenciais da pesquisa qualitativa para o ser
humano, para a comunidade na qual esta inserido e para a sociedade, possibilitando a
promocgao de qualidade digna de vida, a partir do respeito aos direitos civis, sociais, culturais
e a um meio ambiente ecologicamente equilibrado” (Resolugdo CNS n° 510, de 2016, Artigo
2°, Inciso lll; Artigo 17, Inciso V).

Entao: Os beneficios, diretamente relacionados a pesquisa, para o participante da

pesquisa, para a comunidade na qual esta inserido e para a sociedade, propde-se:

1°) Beneficio: Ampliar o diagnoéstico da EJA (marco situacional), bem como os
principios didatico-pedagdgicos (marco conceitual) e dar luz ao planejamento das
acdes da escola (marco operacional).

2°) Beneficio: Subsidiar e organizar as atividades pedagdgicas da escola, guiando a
administracao e o corpo docente na condugao do aprendizado eficiente dos
estudantes

3°) Beneficio: Mapear e guiar com clareza o sistema educativo da EJA,;

4°) Beneficio: Diminuir e, ou, eliminar barreiras a aprendizagem;

5°) Beneficio: Otimizar o processo de ensinagem a aprendizagem,;

Diferentes referenciais tedricos, autores, com visdes focadas especificamente ao
universo da EJA foram pesquisados, lidos e analisados pertinentes a pesquisa
qualitativa fenomenolédgica do organismo vivo e da sua importancia a todos os

profissionais da educagdao como um todo.
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4.3 Riscos possiveis com pesquisa envolvendo

1°) Cansacgo ou aborrecimento ao responder questionarios;

2°) Constrangimento ao se expor durante a realizacdo de testes de qualquer
natureza,

3°) Desconforto ou alteragdes de comportamento durante gravagdées de audio e
video;

4°) Alteragdes na autoestima provocadas pela evocagdo de memorias ou por
reforcos na conscientizagdo sobre uma condicao fisica ou psicologica restritiva ou
incapacitante;

5°) Alteragdes de visdo de mundo, de relacionamentos e de comportamentos em
funcao de reflexdes sobre o ambiente familiar, satisfagao profissional, situagdes de

ameaga como as drogas, violéncias, bullying, etc.

Observagdes: Deverao ainda ser observados os seguintes aspectos: - Garantir que
sempre serao respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como
os habitos e costumes quando as pesquisas envolverem comunidades - Garantir que o
material biolégico e os dados obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente para a
finalidade prevista no seu protocolo e conforme acordado no TCLE (Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido) - Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a prote¢do da imagem e
a nao estigmatizacao, garantindo a nao utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas
e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econémico —
financeiro. - Garantir a ndo violagéo e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias,
rasuras). - Limitar o acesso aos prontuarios apenas pelo tempo, quantidade e qualidade das
informacdes especificas para a pesquisa. - Garantir que os pesquisadores sejam habilitados
ao meétodo de coleta dos dados (muito importante para grupo focal e entrevista). - Estar
atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto. Garantir o acesso aos resultados
individuais e coletivos. - Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para

nao responder questdes constrangedoras.
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5 MARCO CONCLUSIVO

5.1 Conclusao parcial 1: Objetivo especifico n° 01 - Constatar as possiveis fraquezas
da proposta pedagogica e da organizacao curricular da EJA. Analise geral dos

resultados obtidos do bloco de perguntas:

O olhar do pesquisador volta-se para o bloco das possiveis fraquezas da proposta
pedagdgica e da organizagao curricular da EJA diante do cenario de dificuldades que se
encontram ai no fendbmeno do organismo vivo da EJA, tendo por ponto crucial o acesso e a
permanéncia ao direito a educagdo, condi¢gdo digna ao exercicio da cidadania. De acordo
com os dados da pesquisa, a maior fragilidade diz respeito a desestruturagao da instituicao
familiar, gerado pela necessidade de ajudar na renda familiar, expondo seus filhos'a sérios
riscos, como: A negligéncia aos direitos a educagdo, ante uma sociedade mergulhada na
onda de crise de valores, seguido do desinteresse; do cansaco e do fracasso escolar com a
retengcdo, aumentando os dados da evasao escolar e da crescente juvenilizagdo da clientela
escolar. Pondera-se a fragilidade dos vinculos familiares por desencadear comportamentos
desviantes que afetam a sociedade como um todo, visto que, o (a) cidadao (a) necessita de
uma orientacdo segura e firme a ser seguido pelos seus genitores, que propicie vivéncias,
memorias afetivas saudaveis, contribuindo para um melhor desenvolvimento cognitivo e
emocional.

A Constituicido Federal de 1988, assegura o direito a educacdo para toda a
populacdo, inclusive para aquelas pessoas que nao tiveram acesso a escola em idade
apropriada, na infancia ou na adolescéncia. Dessa forma, é dever do governo federal, bem
como de estados e municipios, assegurar a oferta publica e gratuita de qualidade a educagao
escolar para jovens e adultos.

Destaca-se que apesar da previsao de direitos e deveres, passados mais de 30
anos, a presente investigacdo diagnostica aponta a violagdo do direito a educacéo.
Reforga-se que o acesso e a permanéncia ao direito a educagao esta consagrado também
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao e previsto nos Planos Nacionais de Educacéao

(PNE). Parafraseando Paulo Freire, pedagogo que trouxe visibilidade para a Educagao de
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Jovens, Adultos e ldosos nas suas obras, sustenta o 'saber de experiéncia feito' por esta
clientela a serem potencializados pelas agdes pedagogicas dos docentes. Percebe-se que
muitas vezes ha a ideia reproduzida pelos préprios estudantes, de que o tempo que
encontraram fora da sala de aula foi um tempo perdido.

Paralelamente, diagnosticou-se na dimensao das acbdes pedagdgicas as fragilidades
do corpo docente pela constante rotatividade de professores admitidos de carater temporario,
causando rupturas e interrupgdes sucessivas, constantes na organizagao e planejamento
didatico e na identidade institucional pois, quando o docente estiver situado e capacitado,
encerra-se o0 seu contrato, tendo a gestao reiniciar todo trabalho com os novos docentes.

Os baixos salarios causam o sentimento da baixa-estima social e financeira que gera
o desprestigio e o desinteresse; A sobrecarga da jornada de trabalho para dar conta dos
compromissos financeiros gera o desgaste, cansaco e até doencas; E, por fim,
diagnosticou-se a desconexao do curriculo a realidade; a caréncia de materiais, livros
didaticos e a auséncia da mediagcdo pedagogica com a falta de um segundo professor ou
monitor para dar conta da pluralidade e da diversidade da faixa etaria, das culturas dos
membros da clientela estudantil.

Os dados diagnosticados tendem a apontar um curriculo pouco significativo e
desconectado as necessidades de aprendizagem dos jovens e adultos. Além do risco da
descontextualizagdo, a abordagem compensatdéria ignora a riqueza de saberes das pessoas,
tendendo a vé-las como individuos aos quais faltam conhecimentos. Enfim, o curriculo € um
documento que contém interesses para além dos educacionais. Trata-se de uma ferramenta
dinamizadora para o trabalho docente, principalmente para a formacdo e emancipagao
educacional dos estudantes. Para os onze docentes investigados o curriculo é a sustentagao
do trabalho docente que viabiliza a mediagao e a ampliagao da qualidade dos saberes e da

educacgao no ambito escolar, cultural, social e cidadao.

5.2 Conclusao parcial 2: Objetivo especifico n° 02 - Constatar as possiveis ameacas da
proposta pedagdgica e da organizagao curricular da EJA. Analise geral dos resultados

obtidos do bloco de perguntas:


https://periodicos.furg.br/remea/article/view/6896/4519
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As maiores ameacgas diagnosticadas ao direito do acesso e a permanéncia a
educacao sao exteriores em decorréncia de problemas de carater socioecondmico, vitimas
de desemprego e da consequente perda de renda das familias, conduzindo-os ao abandono
escolar, grave ameacga a exclusdo. As pessoas sdao submetidas a condigbes muito perversas
de trabalho.

A clientela estudantil da EJA integra grupos sociais mais vulneraveis as condi¢des
sécio-historicas da qual ela é fruto da exclusdo e da profunda desigualdade social gerada
pela condicdo da crescente industrializagdo e urbanizac&o, obrigando-os a inserg¢ao social
pela formacao de uma mao-de-obra mais qualificada e uma reorganizacdo do processo do
trabalho, inaugurando uma mudanga na postura e interesses em relagdo ao mercado de
trabalho e a formagao do trabalhador, tendo que migrar de regides a regiao; de cidades a
cidade.

Esse fenbmeno migratério ameacga a identidade sociocultural do individuo por conta
da busca de oportunidades e melhores condigdes qualitativas de vida. Esse é o panorama
enfrentado pelos gestores e docentes da Educacéo de Jovens e Adultos. Outra ameacga € a
auséncia de esforgos politicos e das politicas publicas no sentido de criar e aprovar
estratégias que apontem caminhos possiveis para a garantia e a restauragao de direitos tao
negligenciados na maioria de suas vidas. E, se analisarmos o que foi pesquisado, a
educacao EJA ainda esta pouco consolidada, pela falta de um curriculo adaptado a realidade
que procura pelo reconhecimento de um ensino emancipatério e autbhomo com uma
reconfiguracdo do compromisso dos governos. Conclui-se dizendo: O Estado tem o dever de
prover a educagéo escolar publica, garantindo o ensino fundamental obrigatorio e gratuito,
inclusive para os que ndo tiveram acesso na idade propria. Ha décadas de descaso, de
sucateamento com constantes cortes orcamentarios e do processo de desmonte com a
despreocupacao generalizada do governo por agdes ineficazes em detrimento de se ter uma
boa imagem externa ditada “melhorar a mao-de-obra” inicia um processo de formagéo para
jovens e adultos com medidas pifias e sem atender o objetivo de formar cidadéos. Outra
ameaca diz respeito a baixa qualidade do ensino e ndo reconhecimento publico devido aos
salarios insuficientes dos docentes, tendo-se que desdobrar em sobrecargas de trabalho,

contraindo stress e doencas para manter o padrdo de vida e ameacando a autoestima.
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Por fim, a grande ameaga as agdes pedagogicas da instituicdo EJA diagnosticada é
a auséncia de livros didaticos atualizados e contextualizado a concretude da clientela EJA
ante a imposi¢cdo do curriculo oficial desconexo a realidade, aprofundando o abismo
pedagdgico e a baixa autoestima no processo da aprendizagem. Na verdade, deve haver a
aproximacgao e consonancia os curriculos escolares compreendidos como o direcionamento
da pratica docente, apontando quais conteudos devem ser repassados a clientela estudantil,
na expectativa de aproximar o processo ensino/aprendizagem as necessidades e realidade
do cotidiano. Por fim, percebe-se de forma clara e evidente que a questao curriculares da
EJA submetem-se a orientagdes conservadoras, com foco no imediatismo paliativo como
solucao para todos os problemas da educacao desconsiderando as potencialidades trazidas
por cada membro da comunidade escolar, especialmente, em relacdo aos professores
admitidos de carater temporario, cuja rotatividade nao permite ter o seu entendimento e
importancia sobre o curriculo real da instituicado EJA.

Apds alguns semestres atuando no organismo vivo da EJA, obtendo prévios
conhecimentos e experiéncia, tende a deixar a docéncia diante novo processo de provas e
das escolhas para o proximo ano letivo. Assim, como premissa desta pesquisa investigativa
de carater qualitativa, levanta-se a questdo de que o sera o curriculo um documento
relevante e estabelecido como agente que norteia a agdo docente em prol da formagao de
cidadaos.

Desse modo, objetiva-se verificar a importancia do curriculo e da constante
capacitacao dos membros do corpo docente para a melhoria da qualidade educacional e
atender as especificidades do cidadao, estudante da EJA. Grande parte dos docentes
investigados ancoram sua docéncia na Base Nacional Comum Curricular como importante
paradigma convergente, quando se trata de reconhecer a importancia das habilidades
contidas nesse “novo” paradigma curricular, onde estdo presentes competéncias e
habilidades que determinam o trabalho docente em conteudos lineares e fragmentados para
atendimento de avaliacbes externas, reflexos da sociedade capitalista na educacéo.

Porém, grande parte de estudiosos sobre a BNCC revelam ser um paradigma
curricular voltado para a elaboragcdo de um curriculo focado em atividades de cunho

intelectual e instrumental que ainda legitima as divisbes de classe, por mostrar-se um
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curriculo operacional relacionado ao mercado, privilegiando os membros das classes sociais
elevadas. A BNCC contém orientacbes que nos indicam mais uma vez que as ‘tendéncias

pedagogicas conservadoras’ se sobressaem ante as ndo conservadoras.

5.3 Conclusao parcial 3: Objetivo especifico n° 03 - Compreender a atuagao da gestao
pedagégica e da organizagao curricular. Analise geral dos resultados obtidos do bloco

de perguntas:

O olhar do pesquisador é possivel diagnosticar, por meio da investigacdo, que ha
uma espécie de senso comum escolar permeado entre a gestdo administrativa e pedagdgica
da instituicdo EJA, caracterizado por constantes combinados em relacdo as orientacdes
praticadas nas agdes da dimensao pedagdgica e que os encaminhamentos propostos
tendem a caracterizar agbes e mediagbes paliativas e / ou punitivas, ndo havendo
consisténcia na busca de propostas humanizadoras para se lidar com esse problema de
maneira a incorpora-lo as agdes educativas, fazendo dele parte do trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido de forma dindmica, dialégica e emancipatdria.

Deve-se ressaltar ainda, que nesse senso comum, estudantes e suas familias sao
culpabilizados individualmente pelo insucesso e pelo fracasso, havendo a ideologizagdo de
abordagens e alternativas. Foi possivel também evidenciar a forte relagéo entre a tematica
da responsabilizagdo com a fungao social da educagéao escolar, que por sua vez se confunde
com o papel das familias na formacao de jovens, adultos e de idosos com o poder publico e
da gestdo. Uma discussao sinalizadora e promissora, a ser desenvolvida, tendo o potencial
de subsidiar parcerias entre escolas, poder publico e familias na construcdo de uma
educacao basica de qualidade social e cidada.

A coleta de dados realizado apontam ainda diferentes aspectos relacionados as
causas do descompromisso, que podem ser explicitados pelos seguintes eixos: conflitos
geracionais, que produzem descompassos entre organizagdo escolar, poder publico e
estudantes, o que desmotiva e gera baixa autoestima a todos os atores da instituigao EJA; A
falta e/ou desconhecimento de regras construidas coletivamente pautada numa gestao

essencialmente democratica e participativa; Muitos conflitos ignorados e/ou mal
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encaminhados; relagées de poder centralizadas na equipe gestora; A falta de dialogo entre
os segmentos: Poder publico,familia ou, responsaveis legais, docentes e membros da
clientela estudantil. A considerar ainda o contexto de transformacdes constantes vivenciadas
na sociedade contemporéanea, ressaltando a fluidez espontanea dos atores do organismo
vivo da EJA frente as mudancgas, desafios e de uma gestdo e organizacdo cada vez mais

democratica, participativa, comunicativa educativa no fazer das a¢des pedagdgicas.

5.4 Conclusao parcial 4: Objetivo especifico n° 04 - Explicar as adaptagoes / mediagoes
pedagogicas e curriculares da EJA. Analise geral dos resultados obtidos do bloco de

perguntas:

A profundidade e a abrangéncia desses estudos voltam-se para o exercicio do
cotidiano do organismo vivo da EJA com a acolhida e participagéo as pessoas portadoras de
necessidades especiais lhes € assegurada a inclusédo, o ensino hibrido e a co-participacéo
com os demais membros da clientela estudantil. Tal questado tem como elemento de fundo o
assentimento de que a escolarizagao atua na produgdo de modos de vida desejaveis, isso
significa que o curriculo como processo social problematiza as relagdes contidas nessa
relacdo, interacdo e producgado, o fato dos dados pesquisados apontam recorréncias que
individualizam o sentido do curriculo para as pessoas com necessidades especiais, no que
diz respeito as adaptagdes, mediacbes pedagdgicas e curriculares funcionais,
particularidades, necessidades, demandas e variagdes como adequacgdes curriculares
significativas; e funcionamento de nossas escolas de educagdo gera um clima de incerteza,
de depodsitos humanos, ambiguidade ante as discussdes recorrentes ao fendmeno da
adaptacao curricular e algumas variagdes curriculares pedagdgicas, adaptagdes curriculares
e ensino individualizado, adaptagdes curriculares individuais, adaptag¢des curriculares / plano
de ensino individualizado aberto, Praticas curriculares inclusivas, Praticas pedagogicas
inclusivas diferenciadas e engajadas; adaptagdes curriculares por meio de rede de apoios,
adaptacdes curriculares produtivas que afeta o sentimento de pertencimento tanto as
atividades meio (administracdo) como nas atividades fim (ensino e aprendizagem).

Parece faltar uma sistematizacédo entre as diversas produg¢des sobre a escola como
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objeto de investigacdo. Mais especificamente, defendemos a preméncia de uma teorizagao
da escola publica, que € essencial para aceleracido / suplementacido / compactacao
curricular, adaptagdes curriculares / monitoria / tutoria / mentorias; para que os estudos
académicos possam realmente contribuir para compreensdes da escola que subsidiem suas
praticas tem falhado no que concerne a justica social, pelo fracasso na garantia de
permanéncia de criangas e jovens nas escolas, uma vez que, aparentemente, o acesso esta
praticamente universalizado.

Um dos caminhos a serem analisados para a compreensdo desse fracasso é o
curriculo, na sua potencialidade de acolhimento e (re) construgdo de culturas e
conhecimentos, tendo a democracia como fio condutor e mediador das agdes exitosas no
organismo vivo da EJA. forgas tradicionais, normativas e mercadolégicas, ligadas as logicas
da seletividade e da competitividade, evidenciando e reafirmando a vigéncia da
administragdo educacional nos moldes de empresa privada em detrimento do direito a
educacao em uma sociedade estruturada em classes.

Desse modo, politicas educacionais e legislagdo servem a propédsitos
mercadolégicos, falseados em uma suposta modernizacdo da educacdo, baseada nos
principios da eficiéncia e da eficacia. Por isso, o constante desencontro entre normativas e
realidade escolar, causador de conflitos das mais variadas ordens, além da criacdo de
imagens falsas e estereotipadas das escolas publicas e de seus estudantes. Admite-se que
as escolas dispdem de relativa autonomia, o que as tem deixado no meio do caminho, por
exemplo, no que se refere a elaboragao de seus Projetos Politico Pedagdgicos, que, por um
lado, tentam atender as normativas governamentais sustentadas pela legislagao sinalizando
a inovagao e a tecnologia na perspectiva da integragao dindmica com o mundo do trabalho
pela aquisicdo de conhecimentos e competéncias profissionais, acompanhando o
desenvolvimento e a evolugéo tecnoldgica e por outro buscam contemplar minimamente as
demandas especificas de cada escola. o andamento da pesquisa, pretende-se buscar
parcerias constituintes da proposta de curriculo integrado por meio de projetos que venha a
contribuir, especialmente, com a organizagdo curricular articulada as relagbes sociais e
laborais, que promova a educagao cientifica, critica, emancipatéria na obtengao de recursos

e técnicas necessarios para garantir sim a efetivagado da aprendizagem.
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Pensar na participagdo das pessoas com deficiéncia no processo de aprendizagem
captado pelo curriculo como processo social € antever que a produ¢ado de maior ou menor
afastamento dessas pessoas ao exercicio coletivizante que é a escolarizacdo pode apontar
para os modos pelos quais as narrativas dos curriculos individualizados pensam a formagao
dessas pessoas.

A fragilizagao na participagao, no ambito da individualizagao do curriculo, operacional
quando se quer construir modos de vida para inscritos na propria agao que esses curriculos
descrevem, embaragando assim a qualidade da educagédo como um dos elementos do direito
a educacado. A critica impde a explicitacdo de algumas posi¢cdes teodrico-metodoldgicas
oficiais, conservadoras de carater estatico e rigido; A segunda diz respeito a forma como se
percebe e acontece no organismo vivo voltada ao processo de humanizagdo socialmente
situado e correspondido.

Assim o olhar do pesquisador é de se repensar a forma como ocorre a adaptagéo e
mediagdo educativa como uma condi¢cdo prioritaria, valorizando-se todos os sujeitos
inseridos no processo educacional, em que ndo ha mais espago para uma educacio
sistémica, bancaria, mas, sim, dinamica, dialdgica, interativa e compartilhada em que o
aprendizado é mutuo e integrado ao meio ambiente em que se vive, pautada em valores

democraticos, da mediagéo relacional, da mediagao didatica e da mediagao cognitiva.

5.5 Conclusao parcial 5: Objetivo especifico n° 05 - Analisar a qualidade e a formagao
continuada do corpo docente da EJA. Analise geral dos resultados obtidos do bloco

de perguntas:

Na visdo de qualificar a gestao da sala de aula, a qualificagdo e formagao continuada
nao pode ser assegurada como um meio de acumulagao de cursos, palestras, seminarios,
mas por um viés de trabalho sustentado da reflexdo critica sobre as praticas e das agoes
pedagogicas; de (re) significacéo e (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional de pertencimento responsavel e comprometida com a causa e missao de educar
e de ensinar para o aprender, em constante interagcdo mutua.

O olhar analitico do pesquisador indica que a postura docente capacitada tendera a
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ser um procedimento caracterizado por diferentes escolhas didaticas e metodologicas
flexiveis e adaptaveis ao organismo vivo que carecem de uma continua atualizagéo,
contextualizacdo e substantiva qualificacdo, marcada pela lideranca do docente e por um
convivio dialégico e democratico de reveréncia, o que implica em constantes estudos e
pesquisa de formacgao continuada, resignificando e redirecionamento as ag¢des das praticas
de ensino e de aprendizagem sustentados por novos comportamentos e por novos valores,
sensivel as demandas da clientela estudantil da instituicado EJA.

A busca pela formagao docente continuada deve estar vinculada a necessidade de
aquisicao de conhecimentos especificos para aplicar no cotidiano profissional e pela oferta
de um plano de carreira. O professor ao buscar formagao colabora com a qualidade do / no
trabalho, refletindo na relagdo com o trato do curriculo, da sua organizacdo e do
planejamento feito durante a hora atividade.

A partir desta compreensao de formagao continuada, torna-se pertinente afirmar que
dentro dos cursos de formacdo de docentes, existe aportes tedricos suficientes que
contribuem para capacitar um profissional para a atuacdo na EJA, tornando-se necessario
que o docente busque varios meios para se qualificar, por instigacdo autébnoma,
especialmente por leituras e por pesquisas sobre este universo, ja que este deve estar
preparado para lidar com todos os anseios, angustias, frustracdes e decepgdes trazidas
pelos estudantes para a sala de aula, esta, que por vezes, é 0 Unico espaco social daquele
sujeito cidadao, torna-se a sua oportunidade para ser ouvido, para ser olhado como alguém
com sonhos, objetivos e de vivéncia e experiéncia diversa, como um sujeito de direitos e de
papel social relevante.

Portanto, a qualificagdo e a formacdo continuada demanda proporcionar aos
docentes aportes tedricos cientificos para compreender a realidade dos seus alunados,
visando a transformacao social deste sujeito a partir da educacao e da sua escolarizacao,
para que se reconhega e tome posse de seus direitos e torne se um sujeito de autoestima,
resiliente e com autonomia intelectual, capaz de ler o mundo que o rodeia, dando conta do
que propor ser e fazer. Compreender a realidade da formacado dos docentes que atuam na
EJA é fundamental para que as politicas publicas se engajem e possam ofertar formacdes

especificas para este publico do organismo vivo, para que assim, a educacgéo desses sujeitos
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ocorra efetivamente com qualidade no sentido de dar luz e de apontar caminhos na
resolucdo de problemas e conflitos cotidianos, que a modalidade ndo sirva como uma
complementagao de carga horaria e que os docentes saibam, que ao ir a gestdo da sala de
aula da EJA, o seu compromisso € com a formagao humana integral desses jovens, adultos
e idosos que foram literalmente abandonados, excluidos deste na idade pertinente, sendo
esta a oportunidade para a busca da educacdo cidada emancipatéria, libertadora e

propulsora de sucesso e bem estar social.

5.6 Conclusao final: Objetivo geral - Diagnosticar no cotidiano escolar as possiveis
necessidades de atualizagcdo das agcoes pedagodgicas e as possiveis ameagas de

carater externo que influenciam no projeto politico pedagégico da instituicao da EJA.

12) Quais sao as possiveis necessidades de atualizagdo das ag¢des pedagdgicas da EJA;
22) As sao as possiveis necessidades de atualizacado do projeto politico pedagogico da EJA;

)

)
3%) Como atua a gestao pedagodgica curricular;
42) Como ocorrem as adaptacdes / mediagdes pedagodgicas e curriculares da EJA;
)

52) Ha qualidade e formacgéao continuada do corpo docente;

O pesquisador tem seu olhar diagnostico voltado ao fendmeno do organismo vivo
sob o enfoque epistemolégico Husserliano objetivando identificar, interpretar, analisar,
descrever as possiveis fragilidades e ameagas de carater externo / interno das acgdes
pedagogicas fornecendo dados coletados para dar o mapeamento real e preciso a
compreensao do projeto politico pedagdgico - PPP da instituigdo EJA que tragca todo o
ordenamento organizacional, administrativo, curricular, didatico e pedagodgico, tragcando
estratégias de intervengdes mais assertivas no processo de ensino e da aprendizagem.

Na compreensao de esclarecer o objetivo geral e suas derivagdes as acdes e as
praticas pedagodgicas escolares para a clientela estudantil da instituicdo EJA, foram
submetidos a investigacdo onze docentes que atuam diretamente em duas comunidades
escolares, guiadas pelo principio da presente tese: De que maneira a dimensao das acgdes

pedagdgicas da EJA carece de um diagndstico para descrever as possiveis necessidades de
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atualizagdo dando suporte real as ag¢des pedagodgicas da instituicdo EJA servindo como
referéncia para a gestdo e organizagdo democratica participativa e comunicativa educativa,
estabelecendo adequagbes no PPP da EJA visando estratégias de uma aprendizagem
eficiente e dindmica, tragou-se a partir do problema geral, o objetivo geral e cinco problemas
especificos desdobrados em quinze questdes abertas para a coleta de dados a campo junto
aos onze membros do corpo docente.

Na sistematizacdo e analise interpretativa, compreensiva dos dados coletados em
campo, agrupei-as em dez redes de conexdes sustentadas a partir do problema geral:
Vivenciando-se as fragilidades da Educacao de jovens, adultos e idosos, emerge a seguinte
questdo: Diagnosticar o grau de importancia das acgdes pedagdgicas na Educagédo de
Jovens, Adultos e Idosos balizadas pelo Projeto Politico Pedagdgico Institucional
sustentando a estrutura organizacional e institucional curricular e da visibilidade ao processo
de ensino e aprendizagem contempladas pelas ag¢des pedagogicas dos docentes da EJA,
direcionado ao objetivo geral e aos cinco problemas especificos, criando respectivas nuvens
de palavras para dar maior visibilidade ao fenbmeno do organismo vivo investigado.

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), em seus artigos 12, 13 e 14,
atribui aos estabelecimentos de ensino a incumbéncia de elaborar e executar, de forma
democratica, seu Projeto Politico Pedagdgico, sendo um processo permanente de reflexdo e
discussdo atualizada, contextualizada sobre os problemas do organismo vivo da escola,
possibilitando a vivéncia democratica, ja que conta com a participagcdo de todos os
segmentos e membros da comunidade escolar. Destaca-se que o PPP & importante para o
dinamizar de forma compreensiva o processo das ag¢des didatico pedagdgicas por ser um
documento que diz ndo a uniformizagao, e requer que toda a comunidade escolar participe
da sua edificagdo em prol de uma aprendizagem eficaz, atualizada e contextualizada,
deixando de ser apenas um conjunto de plano sistémico e estatico organizacional, pautado
por diretrizes curriculares desconexos e rigidos, aprofundando e alargando a visdo e missao
dindmica, coerente a realidade e, pela esséncia epistemoldgica husserliana, leva-se a
compreensao: Por ser projeto, por ser politico e por ser pedagdgico.

Apresenta-se de forma pertinente, os quatro pilares da educacéao sistematizados pelo

portal do MEC, compreendidos como: Primeiro Pilar - “Aprender a aprender’: Esta
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aprendizagem deve ser encarada como um meio e uma finalidade da vida humana, ja que a
educacdo deve ser pensada e planejada para ocorrer em todas as fases da vida. E um meio,
porque pretende que cada um aprenda a compreender o mundo que o cerca, pelo menos na
medida em que isso Ihe & necessario para viver dignamente. Finalidade, porque seu
fundamento é o prazer de compreender, de conhecer, de descobrir. Segundo pilar -
“‘Aprender a fazer”: Aprender a conhecer e aprender a fazer estéo indissociaveis. No entanto,
a segunda aprendizagem esta estreitamente ligada a questdo da formagao profissional. Nas
sociedades assalariadas que se desenvolvem a partir do modelo industrial ao longo do
século XX, a substituicdo do trabalho humano pelas maquinas tornou-se cada vez mais
imaterial e acentuou o carater cognitivo das tarefas.

Aprender a fazer conduz o ser humano a lidar com situagbes de emprego, trabalho
em equipe, desenvolvimento corporativo e valores necessarios para cada trabalho. Terceiro
pilar - “Aprender a viver’. Essencial a vida humana, para a convivéncia em sociedade
interativa. Aprender a compreender o proximo, desenvolver percepcao, estar pronto para
gerenciar crises, participar de projetos comuns. Descobrir que o outro é diferente e saber
encarar essas diversidades. Quarto pilar - “Aprender a ser”: Desenvolver pensamento critico,
autébnomo, criatividade, conhecimentos, o sentido ético e estético perante a sociedade. Nao
negligenciar o potencial de cada individuo, contribuir para o desenvolvimento e formacao de
juizos e valores do ser autbnomo, porque a diversidade de personalidades gera a inovagao
na sociedade.

Estes pilares sdo a identidade diagnosticada ante os questionamentos delineados
pelo objetivo geral desta pesquisa investigativa, instigando leituras, levantamentos de dados
e o0 mapeamento do projeto politico pedagdgico na intengédo de apreender e de compreender
a relacao existente entre a realidade diagnosticada e a pratica pedagdgica de docentes de
estudantes jovens, adultos e idosos, identificando o comportamento informacional discursivo
desses docentes e analisando os reflexos desse processo em sua pratica pedagogica.

De forma especifica, objetivou-se, em relagdo aos docentes do segmento Educacgao
de Jovens e Adultos: caracterizar e descrever os contextos educacionais em que surgem as
necessidades de informacgao referentes ao seu trabalho essencialmente pedagdégico. Em

relagdo as escolhas e aos percursos metodologicos, € importante explicitar que as
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particularidades inerentes ao objeto estudado fundam-se na epistemologia fenomenoldgica
de Husserl de abordagem qualitativa da pesquisa.

Para dar sustentacido a estes apontamentos da tese, utilizou-se como marco tedrico
e cientifico renomados nomes nacionais e internacionais da epistemologia filoséfica, da
pedagogia e da psicologia educacional.

A elucidacgéao diagnostica da vulnerabilidade social que se encontram grande parte da
clientela estudantil, deve-se a sociedade em crise de valores e o sistema socioeconémico
capitalista coloca em risco com a sua légica puramente mercadoldgica e gananciosa: Uma
sociedade que tende a se globalizar e fechada e situagdes limites, sob a luz de uma reflexao
histérico-critica, pois favorece a exclusao e as desigualdades, acarretando tratar da realidade
para além das responsabilidades sistémicas, mas responsabilizando os individuais e
circunstancias ocasionais.

Ademais apontaram que os projetos politicos pedagogicos sustentados na
concepcgao critico-libertadora podem contribuir para a superagao de sociedade de risco, pois
tem como finalidade educativa a conscientizagéo, condi¢cao formativa para que os sujeitos da
EJA possam se fazer “ser mais” humano, tornando-se agente histérico de transformagao

social, na forma comunitaria-solidaria-emancipatoéria, protagonizada por Paulo Freire.

5.7 - Recomendagoes

Partem-se da analise compreensiva sob o enfoque fenomenoldgico, epistemoldgico
Husserliano do sistema operacional sinalizando o entendimento da necessidade do
planejamento administrativo e pedagogico continuo, democratico, interativo, comunicativo e
educativo da Escola de Educacido de Jovens, Adultos e Idosos — EJAI, ante as acgdes
pedagdgicas e decisdes voltadas a Educacdo Basica ha a necessidade de busca por
solugdes, orientagdes e planejamento no quadro critico das vulnerabilidades, no encontro
dessa diversidade e especificidades dos jovens, adultos e idosos em seu percurso de
escolarizacdo e insercdo ou recolocacdo no mundo do trabalho e da cidadania.

recomendando-se por exceléncia, novos habitos de gestdo, conforme ilustra-se:
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Figura 38 — Habitos da Gestdo Administrativa
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.

Recomenda-se habitos de uma gestdo administrativa e pedagodgica flexivel, aberta a
diagnosticar bienalmente o Projeto Politico e pedagogico na intencdo de atualizar e de
contextualizar as agbes pedagdgicas - PPP da EJAI, condi¢des relevantes para uma visdo da
amplitude das etapas do processo de planejamento e posi¢ao real do organismo vivo
saudavel, construindo uma auto estima interativo, educativo da EJAI, objetivando um
processo de ensino e da aprendizagem democratico, participativo, dialégico, emancipatorio e

autébnomo.

Recomenda-se a aproximagao das vozes atuantes do curriculo oculto do fenébmeno
do organismo vivo da instituicdo EJAI, manifestada por parte da clientela estudantil, dos
membros do corpo docente ou da sociedade civil organizada com as vozes e das vontades e

das decisoes politicas e do curriculo oficial.

Recomenda-se a cada membro do corpo docente da instituicdo EJAI a sensibilizacao

afirmativa e empatica de dados inerentes ao curriculo oculto, persuadindo, prevendo e
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ousando o uso da experiéncia e de saberes para compreender situagdes, demandas nao
previstas pelo planejamento, bem como pelo curriculo oficial, para assim, adequar o

processo das agdes pedagogicas ao ensino e aprendizagem ao contexto da turma.

Recomenda-se pelo perfil de docente envolvente, contagiante, comprometido as
demandas da clientela estudantil, promovendo o acolhimento, a relagdo dialégica, o
sentimento de pertencimento, a autoestima e a construgdo de uma identidade

humana-cidada.

Destaca-se a importancia da criticidade pratica das descobertas relevantes da
presente tese para a adequacado quinzenal, mensal da sequéncia didatica e da constante
mediagao dialdégica da equipe gestora com o corpo docente, contribuindo para a

compreensao das agdes pedagogicas no processo de ensino e da aprendizagem.

Reconhega-se que ha limitagbes, fragilidades constantes das agdes pedagdgicas
ante o fendbmeno do organismo vivo em constante mudangas e desafios comprometendo os
resultados de uma aprendizagem dinamica e eficiente, ante um curriculo ndo apropriado a
clientela da EJAI e de um corpo docente fragil devido a alta rotatividade - ACT(s): Admitidos
de Carater Temporario. Diante dessa leitura de mundo do fendmeno do organismo vivo da
instituicado EJAI, recomenda-se por ‘paradas’ pedagdgicas para dar visibilidade as demandas
emergentes do curriculo oculto a luz do dialogo, tragcando a¢des pedagdgicas coerentes para

dar conta do que esta ai que requer solugdes e encaminhamentos.

Fornecga-se recomendagdes para estudos futuros, pois, o fenbmeno é dinamico e
mutavel, favorecendo possiveis areas de pesquisa que possam se beneficiar dos presentes
resultados. Essas recomendacbes devem ser baseadas nas lacunas ou limitagcbes

identificadas pela presente pesquisa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista os dados diagnosticados pela presente investigacdo qualitativa é
possivel dizer que a dimensdo das agdes pedagdgicas da EJA carecem sim de um
diagnostico a cada dois anos para dar o mapeamento das possiveis necessidades de
atualizagdo e contextualizagao real as agbes pedagogicas da instituicdo EJA servindo como
referéncia para a gestdo e organizagdo democratica participativa e comunicativa educativa,
estabelecendo constantes adequacgdes no Projeto Politico Pedagoégico da instituicdo EJA
visando tracar estratégias de uma aprendizagem eficiente e dindmica. Para mover tal
intencionalidade sustentada pela epistemologia fenomenoldgica husserliana, a gestéo
educacional e os membros do corpo docente devem agir para concretizar planos, ideias,
projetos e agbes pedagdgicas que assegurem o direito de todos a educagédo de qualidade
para a inser¢ao no mundo do trabalho e a plena cidadania.

Os diagnosticos de dados coletados do organismo vivo da EJA apontam e estao
relacionados as suas necessidades cotidianas contempladas no PPP e, somente mediante
tal levantamento conhecem-se dessas realidades e necessidades é que a gestdo
educacional pode repensar e adequar o curriculo da EJA as agdes pedagdgicas devidamente
articuladas, integrando o valor humano de cada estudante ao conhecimento cientifico,
tecnolégico e cultural para a formagao integral de jovens, adultos e de idosos que na
caminhada da vida foram excluidos do processo regular de ensino.

E imprescindivel considerar as peculiaridades da educacéo desses e estabelecer a
relagdo coerente entre a organizagdo curricular a participagdo de todos os envolvidos no
processo educacional para que a proposta elaborada se articule, efetivamente, com os
saberes das experiéncias vividas e com o conhecimento cientifico. Assim, o curriculo
integrado voltado para a inclusao da clientela estudantil com o conhecimento cientifico formal
a educacao de qualidade e a cidadania.

No organismo vivo da EJA, as fragilidades encontradas revelam contradi¢des que
sdo ainda mais presentes no cotidiano, sinalizando a necessidade de politicas publicas mais
atuantes no sentido de salvaguardar o0 acesso e a permanéncia, ou seja, garantir de fato o

direito a educacgao de qualidade dos jovens, adultos e de idosos. Decorre dai, a importancia
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da Gestdo democratica participativa e comunicativa educativa para efetivar acdes
pedagogicas humanizadoras que déem visibilidade aos excluidos; reconhegam as culturas
minoritarias; Abertas e dispostas a participacdo de todos na constru¢do de um processo
educacional que valorize os direitos das camadas menos favorecidas da sociedade. Nessa
perspectiva, a gestdo e os membros do corpo docente implica em acolher, dialogar e mediar

para estreitar as contradicdes, solucionar as fraquezas, as ameacgas e resolver conflitos.

A investigagcao propde compreender que a constante atualizagdo e contextualizagao
do projeto politico pedagogico fornece e permite uma organizacao e gestao curricular
assertiva, interdisciplinar e transdisciplinar, propiciando planos de aula pautados nos
conhecimentos produzidos nas experiéncias vividas da clientela estudantil ao processo
educativo, valorizando a inser¢cdo das pessoas nesse mundo em constante mudanga com

fins a satisfacdo das necessidades humanas.

Em virtude do que foi identificado, a meta da dimensao pedagdgica é a construgéo
de uma identidade e o sentimento de pertencimento a escola e do que ela é capaz de
proporcionar nos seus espacgos educativos, despertando e promovendo a autoestima da
clientela estudantil e, inclusive dos membros do corpo docente, gestdo e coordenagéao. O
fundamental é cultivar um ambiente acolhedor, superando as estruturas rigidas de tempo e
espago presentes na escola, exercitando o ato de se repensar o compromisso da escola

EJAI com a integracao tanto social, cultural quanto institucional, educacional.

Reforca-se a importancia de uma pratica docente na instituicdo EJA pautada no
compromisso de possibilitar uma constante leitura, estudos, pesquisa e reflexdo sobre o
cotidiano da Educacao de Jovens, Adultos e de idosos, exigindo uma modalidade educativa
de atualizada e contextualizada, possibilitando a luz da teoria sob a pratica de novos saberes
pedagogicos para fortalecer e dinamizar o exercicio da docéncia, como aprofundar os

conhecimentos e os propodsitos como profissional da Educacéo.

Aconselha-se por ‘paradas”, mais momentos pedagdgicos ao longo do ano letivo
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para subsidiar a formagéo continuada que ja acontece no inicio do respectivo ano letivo que
na verdade é um direito do docente amparado por documentos, como, por exemplo: As
Diretrizes Operacionais para a Educagao de Jovens e Adultos, onde em seu artigo 10 (dez)
ha a indicagcdo da responsabilidade das politicas publicas para a formagao continuada de
docentes da EJA, ao expressar: “O Sistema Nacional Publico de Formacao de Professores
devera estabelecer politicas e a¢des especificas para a formacao inicial e continuada de
professores de Educacgédo Basica de jovens e adultos, bem como para professores do ensino
regular que atuam com adolescentes, cujas idades extrapolam a relacdo idade-série,
desenvolvidas em estreita relagdo com o Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB),
com as Universidades Publicas e com os sistemas de ensino (BRASIL, 2010, p. 3). Paralelo
a este imperativo legal, deve o Estado valorizar financeiramente o magistério, resgatando a
dignidade moral e a autoestima do docente, bem como, evitar alta rotatividade dos docentes

admitidos em carater temporario.

Por fim, o intento deste construto cientifico, fundado na fenomenologia
epistemoldgica Husserliana que expressa: “A existéncia da coisa supde a da consciéncia”.
Uma 'consciéncia de', & s6 porque ha o transcendente é que ela existe, foi a premissa foi a
intengdo de coletar dados pertinentes ao fenbmeno do organismo vivo da instituicdo EJA
para diagnosticar, identificar, mapear, interpretar, analisar, objetivar o aprofundamento dos
graus da compreensdo da dimensao das agdes pedagdgicas da instituicdo EJA que carece
sempre de um diagndstico atualizado para identificar, interpretar, analisar, descrever as
possiveis ameagas externas / internas que fragilizam o ato educativo / pedagdgico,
sinalizando a necessidade de atualizacdo e da contextualizacdo do PPP da instituicdo EJA
dando suporte real as acgbes pedagogicas, curriculares da instituigdo, servindo como
referéncia para a gestao e organizacdo democratica participativa e comunicativa educativa,
estabelecendo adequacgdes no PPP, visando estratégias de uma aprendizagem eficiente e
dinamica.

Conclua-se com uma certeza clara da importancia desta pesquisa de carater
qualitativa e do impacto que tera na area de estudos para a instituicdo de ensino da

instituicdo EJAI e para demais pesquisadores da area educacional.
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Apresentagdo do Projeto:

Resuma:

A presente pesquisa de investigagdo de cerater quslitstive pretende anslisar as agdes pedagdgicas na
educacdo de jovens, adulios, idosos em associsgdo com o projeto polifico pedagogico institucionsl, dialogar
com o5 parficipantes dirstos: Gestorescolar, coordenador pedagdgice & docentes & com participantes indirstos:
Fais, responsaveis legais & corpo discente, dimensdo estd por onde occome o femdmeno do organismo
wivo,espontinen e de forma dindmica; sutores clissicos, contempordneos, legislagdes que tratam de apdes
pedagdgicas e da organizacdo curricular dos cinco pdlos que intagram a EJA da cidade de Brusque S5C. O
olhar atento do pesguisador & promowver uma eficiente proposta pedegdgica seguida da organizagdo curricular
para mapear & constatar o perfil da escola EJA, tendo por ponto de partida: Onde estamos? Fara na
sequéncia ssbermos para onde vemos e por fim, fragar estratégias de agdo pars chegar 1a & luz ds
legislacio & do gue fala as orientagdes da BMCC. A importdncia de diagnosticar as agdes pedagogicas & da
organizagdo do curriculo chjetiva melhorar o desempenhe & o desenvolviments do processo de ensinc e da

aprendizagem.

Falavras-chave: Gestdo democratica participativa @ comunicativa: PPP; Apdes pedagdgicas: pedagdgica;

Crganizagdo curricular;
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0 prirmein pasen paa uma promogio eficente das aobes pedagdgicas & promaver um disgndsico para
idantificar quern 307 Como s307 De onde sem? 0 gue sanham® Para na sequéncia sabemos para onde
warnoes @ par iy iragar estrabégias de agio para chegar K. 1.1 - DESCRICAD DO TERMA - PROBLEMA
GERAL: { EVEMTO QUE QRSERVA A INVESTIGHCAD). Mo cofdians esoolar muitas s3o as necessidades
de atualizacho dos rossas aches pedagdpicas e diagnosticar possives as ameacas | cardler exbama) da
EM da cidade de Brusoue 30 para o corsineg do nosso projete polifico pedagigico instituconal para
antha, obier éxio do processo de ensine e da aprendizagem hd & necessdade de disgnasticar s
possiveis necessidades de alualizecho & de possivers amesces. DESCRICAD DO GRIMPO SOCIAL: Traka-
2= de urs pluralidade de ndividooes gue vem & adade de Brusgee S0 & procura de emprega e de
malhores condicdes de vida de odas as ragifes brasieires, comdiferentes dades, culluras & niveis de
agcalanzachka. As familias se dngem 4 Secretana Municipal de Educacdo, a direcio & coordenacido &
famam wma prévia avaliagio e encaminham para frequenta & Escola da EJA A escols da EdA na cidade
de Brusque scalbe as demandas & as aspecificidades de eshdantes de jodas as regides bromileiras &
prooura de emprega e de melboes condipies de wids, Tal fendmeno de moblizacio de famiias,
individucs, as necessdades eprioidades aumentam, carecendo de um diagnidstion pars descrever o
possiveis fragqueras « ameacas dando supore real & propasta pedapdgica & cumoubar da instituicha Edd,
servinda como referdncia pars @ gestho @ organizacdo do conbecimento esoolar, &3 dispor sobre oz
conieddos & serem eshcdados e o moda como serdo a aprendizagem adotadas pela escola, penodo
[= O i P

Hipotesss:
DIAEMOSTICAR: 1Y) Da necessidade de aluslizacia das acdes pedagdgicas da Eds; 27) Da necessdade de

aluslizacda do projelo poliico pedagogica da EAN; 3% Da gestio pedagdgca curmculan, 4%) Das adapractes |
madiacies pedagdgicas @ curmiculares da ELY; 5% Da qualidade do conpo docerte da EM. Elapas de aboracio
do disgrdstica: Par comtemplar @ necessidade de aluslzschs do prapio paliico pedagagico da ElAa
alaboracka das apies pedsgigiceas =erd conduzida e liderada pela perspeciva da gestlo  democribics,
particpativa & corunicativa escolar, furdamental para garantr o engajamenio de boda & comunicdade noa
imgplementacis dos novos curmicukes. A BNCC sugers que o diagnastico da proposta pedagogica curmicular e
posterior orpanizacio curicular seja feita sno 10 sfapas 1 etaps: Ersabear & sancibiizar 8 aguipe da esoola;
2 atang: Phanejar o procoesss pela pestio esoaksr com definicio de acdes, praros & pessoas eeponsiees; 1
afapa: Extudsr o8 principas aspaecios 9o novo curviodla @ o papel de uma nova propoesta; 4% elaps: Elsboracio
do diagnisticn & andlise da proposta armeror pels equipe da esoola 5 etapa Mobilizacio da comuridade
essalar para aontribuir na constrocio da nova proposta; 6 efapa: Definicda da estrulura @ prioridades da
proposta pela equipe esoolar;

Endersgo:  Awared U tenstietiis, 1.105
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7 etapa: Compartilhamento das primeiras deliberagbes para discussdo e validagdo da comunidade escolar
externa; 8% etapa: Redagdo do texto dodocumento pela equipe da escola; 9° etapa: Validagdo pela comunidade
escolar; 10° etapa: Divulgagdo da proposta pedagogica em sua versdofinal. O diagnosfico propée que a
redagdo das perguntas desta pesquisa qualitativa e a sua aplicagdo seja conduzida pelo pesquisador
aresponsabilidade do gestor escolar, coordenador (a) e dos professores, para atender as novidades do novo
curriculo. De acordo com Rodrigo Mendes ha trés fatores fundamentais sustentam e qualificam a
implementacdo desse direito: a garantia do convivio, o acesse ao mesmo curriculo &, por fim, a existéncia de
altas expectativas para tedos os estudantes: & implementacdo desse direito deve contemplar frés fatores que
o gualificam & o sustentam. O primeire & a garantia de convivio,de interagdo do estudante com defici®ncia
com o restante dacomunidade escolar, na medida em gue essa interaclo & umingrediente fundamental para que
o aluno seja desafiado e possa desenvolver o maximo de seu potencial. O sequndo fator € a garantiade acesso
ao mesmo comhecimento, ou 2eja, ac mesmo curriculo. Esse tema & muite oportuno, tendo em vista que
estamos na fase deimplementacdo da Base Macional Comum Curricular (BMGC), o gue envolve traduzir em
praticas pedagdgicas os curriculos que foramcriados pelos estados & municipios. O fato de um estudante ter
umadeficiéncia ndo pode servir de desculpa para que ele seja privado deconteddo na sua integra, mesmo que
isso envolva flexibllizacBes oudiversificacdo de estratégias pedagdgicas. O terceiro fator & a existéncia de altas
expectativas para todes os alunos, independentemente de suas paricularidades. "As acbes pedagogicas
garantem direitoz & promovem a aprendizagem, estimulando aautonomia e a independéncia das pessoas
com deficiéncia em ftodas as fases da vida. A abordagem prioriza o direito de todos os estudantes
frequentarem as salas regulares, combatendogualquer discriminagdo. a Base Nacional Comum Curricular deve
nortear a organizagdo curricularproponde quais os conhecimentos, conhecimentos & competéncias que todos os
estudantes devemdesenvolver ac longo da educacdo basica, direcionada para a fermacdo humana integral &
para acenstrugdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. & base também estabelece gue osprojetos
pedagdgicos devem ser construides através de um regime de colaboracdo, visandocampliar o senso de
pertencimento & o engajamento de toda a comunidade esceolar emtorno de um mesmo cbjetivo.

Objetivos Primarios:

Diagnosticar no cofidiane escolar as possiveis necessidades de atualizacdo das acdes pedagogicas e as
possiveis ameacas de carater extemo gue influenciam no projeto politice pedaggico da instituicdo da EJA.
Perguntas: 1*) Quais sdo as possiveis necessidades de atualizacdo das acoes pedagogicas da EJAT 27)) As sdo
as possiveis necessidades de atualizacdo do projeto poliico pedagégico da EJA; 3%) Como atua a gestdo
pedagdgica curricular? 4%) Come ccomem as adaptagies [ mediacdes pedagdgicas e curriculares da EJAT 59)
Ha qualidade e formagdo continuada do corpo docente?

Enderego:  Awvenida Uniwersitaria, 1.105
Bairro: Universitanio CEP: 88 .308-000
UF: 5C Municipio: CRICILMA
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Compreender 35 possiveis necessidades de stualizagdo das acbes pedagdgicas & as possiveis ameagas
instifuciconais da EJA na cidade d= Brusgue 5C como possibilidades de forislecimento e wiabilidads do
processo de ensino e da aprendizagerm do ensing inovador, dindmico, sutdnomo, inclusive no ambientz da EJA

Objetivo Secundario:

PE - 1 Constatar as possiveis fraquezas da proposta pedapgopica e da organizacio curriculsr da EJAFPE - 2

Conststar as possiveis ameacss da proposia pedapopgica e da orgsnizacio cumiculsr da EJAT PE - 3

Compreender 3 stuacio da gestSopedagigica e da organizacio curricular?PE — 4 Explicar as adaptacbes /

medizgies pedagogicas e curriculares ds EJATPE - § Analizar 3 qualidade e aformacio continuada do corpo

docente da EJAT

Metodologia Proposta:

PROCEDIMENTO METODOLOGICO DE IM'»-’ESTIEM;;.G: Métoda indutive fenomenaldgico. Trata-se de
urm metado interpretative baseado na “descrigie” da experiéncia de sujeitos-atores gue s3o considerados
como parie do processo de constucaodo conheciments. Dessa forma, 3 realidade aparece de midliplas
formas e =0 pode ser interpretada, comunicada para assim, compresnds-la. DESCHI;.&G 08 AMCSTRA
INTEWCIOMAL - Refere-s2 @ uma t2cnica de amastragem na qual o pesquisador intenciona a investigagao 2
de seu progro julgamenio para escolher o= membros que fardo parie desta pesquisa, como oS
participantes diretos docentes; coordenadores = gestores; e, participantes indiretos: pais e o
conpo discente. Ma minha amostragem intencional aplico a8 amostragem experimental paradiagnosticar =
dar conts e & responder &s guestdes da minha linha de pesguiss de investigagio e obter resultados.
E—EEEHI(_;‘..-E.D DAS TECNICAS A SEREM APLICADAS: Entrevistas com participantes dirstos  dos
membros do segmente da gestSo, coordenacdo escolsr e docentes & com oS participantss indiretos:
Pais responsaveis kegais e clientela estudantil. Questionarios subjetfives; Andlise de documentos, histdrias
orais, anofagdes e laudos; Obssrvacdo dirsta (participants, nio-participants) e posterior elaboragio de
relatdrios descritivos; Riscos: Riscos com pesquisa envalvendo seres humanes:* Cansago ou aborreciments
ao responder questiondrios;* Constrangimento ag s= expor durante s realizagdo de testes de qualguer
natureza; ** Desconforta ow alieragdes de comportamente durante gravacbes de dudic e wideo®
Alt=raghes na autoestima prowocadas pela evocagio de memorias ou por reforgos na conscientizacda sobre
uma condigde fisics ou psicoldgics restritiva ou incapacitante;* Alteracdes de wis3o de mundo, d=
relacionamentos e de comportsmentos em fungie de reflexbes sobre o ambientz familiar, =atisfacio
profissional, situaches de amesga como a5 drogas, wioléncias, bullying, ete. Beneficios: Beneficios da
Fesguisa: & presente pesquisa de enfoque gualitativa & a parte mais importante & fara toda a diferenca pars
o andamento da pesquisa, j8 que & 3 partir do tema: Disgnostico da proposia pedagdgica e da

organizagan curricular que opesguisador identifica dos cinco polos ou comunidades onde 3 EJA da cidade
E med B s g0 Amnida Linkersidna ]
E-alrre:  Linhwersits CEP
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atua_Metodologia de Analise de Dados: 0 presente projeto de pesquisa de carater qualitativo busca apontar
a existéncia de possiveis fragilidades e ameacas nas praficas educativas vinculadas na organizacdo
curricular da EJA alinhado a BNCC e livros didaticos articulados com a realidadedo universo da EJA em gue
a participacdo social estd arliculada com gquestionarios de questies subjetivas / entrevistas da gestdo
democratica, paricipativa & comunicativa. Por meio do gqual requer desperiar & estimular a participacio
social, contribuindo para a efetiva consecucdo daguilo que estd sendo proposto a sociedade civil através
de Leis, Sistemas, Diretrizes & Planos e diagnosticadas as fragiidades estruturais aeste formato, criar
estratégias de agdo eficaz para superar taisfraguezas e ameacas aos cbjefivos preconizades pela propria
dindmica da formatacdo do projeto pedagdgico & da crganizacdo curricular. Para conduzir a presente
pesquisa & diagnosticar a realidade, ufilizando-me deaportes tedricos, epistemologicos, metodologicos,
analiticos e praticos com resultados sustentados na perspectiva da democracia participativa colaborativa,
comunicafiva na construcde de consenso dos entes envolvidos para identificar e descrever o formato de
gestio escolar com gualidade e pedagogica dos planos curriculares da EJA& ao proprio objetive geral e
especifices. Nessa dimensdo, aparicipacdo  a comunicacdo 330 os valores e vetores democraticos que
acolhem, dialogam e incenfivam o exercicie da cidadania, trazendo as demandas e vivéncias para a luz do
didlego com o gestor escolar, coordenacdo pedagdgica & o corpe docente. Ma visdo diagnosticada 3
realidade social e para suasespecificidades & mediacdo no ate & no processo pedagdgico colaborativo de
construcdoc da identidade e enriguecimento e bem estar dos cidad3os envelvidos, O metodo
fenomenolégico proibe gquaisquer prejulgamentes & dogmas. Seu ideal & aelaboragdc de umafilosofia
descriiva através de um método radical, procedendo com a maicr liberdade possivel das pressuposicbes.
Essa & uma tendéncia cientifica nafilosofia & seu programa construtivo prevé resultados muito positivos.
Assim, o método fenomenolégico fem se mostrade de aplicabilidade, através de muitas pesquisas, em
diversas areas do conhecimento como arte, matematicas, direito, ciéncias sociais, psicologia e psiguiatria.
E cero que apenas o inicie foi feite. Por outro lado, a adocdo nominal & o use inadeguado do metodo
fenomenolégico ja ilustraram os perigos de um misticismoe, de uma descricdo unilateral e distorcida, do
dogmatismo & do agnosficismo. Um dominio critico & competente deveria manter o métodalivre de tais
emos, oferecendo uma base para toedos o3 estudiosos inferessados no programa construtive da filosofia
como ciéncia rigorosa. Por fim, destaco que a fenomenologia de Husserl & uma critica a filosofia empirista
&m sua expressdo positivista que toma forma no século XIX. Alem disso, & também, uma tentativa
deresolver os problemas postos desde a época cartesiana sobre as contradicbes entre corpo-mente e
sujeito-objeto. Mas &, sobretudo, um métode de investigacdo para a apreensdo do fendmeno. Desfecho
Primario:

Endersgo: Avenida Universitaria, 1.105
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DESCRICAC COMPREEMSIVA DA AMOSTRA INTENCIONAL DA PRESENTE PESQUISA MORTEADA
PELOS OBJETIVOS PRIMARIOS / SEGUMDARIOS. Refere-se 2 uma técnica de amostragem na gual o
pesquisader intenciona a investigacdo ede seu proprio julgamento para escolher os membros que fardo
parte desta pesquisa, como o5 participantes diretos docentes; coordenadores e gestores;
e participantes indiretos: pais e o corpo discente. Na minha amostragem inftencional aplico a
amostragem experimental paradiagnosticar & dar conta e a responder as guestbes da minha linha de
pesquisa de investigagdoc e obter resultados. Desfecho Secundarioc COLETAR, AMNALISAR,
COMPREENDER E DESCREVER as questies do quesfionario subjetive e das entrevistazs com
participantes diretes dos membros do segmento da gestdo coordenacdo escolar e docenies e com os
participantes indiretos: Pais responsaveis legais e clientela estudantil. Analise de documentos (PPP),
historias orais, anotactes e laudos; Observacio direta (paricipante, ndo- paricipante) e posterior
elaboracde de relatorios descrifivos; Tamanho da Amestra no Brasil: 011 membros do corpe docente
{participantes diretos).

Objetivo da Pesguisa: (Rigcos):

Riscos com pesquisa envolvendo seres humanos™ Cansaco ou aborrecimente ac responder questionarios;®
Constrangimente ac se expor durante a realizacdo de testes de qualguer natureza; ** Desconforto ou alteracdes
de comportamento durante gravacdes de audio e video;* Alteracdes na autoesfima provocadas pela evocacio
de memdrias cu per reforcos na conscientizagdo sobre uma condigdo fisica ou psicologica restritiva ou
incapacitante;* Aleracfes de visdc de mundo, de relacionamentos & de comportamentos em funcdo de
reflextes sobre o ambiente familiar, satisfacdo profissional, situacdes de ameaca como as drogas, vicléncias,
bullying, etc. Beneficios: Beneficios da Pesquisa: A presente pesquisa de enfoque qualitativa € a parte mais
importante e fara toda a diferenca para o andamente da pesquisa, ja que € a partir do tema: Diagndstico da
proposta pedagdgica e da organizacdoe curricular que opesquisador identifica dos cinco pdlos ou comunidades
onde a EJA atua. Avaliacde dos Rizcos & Beneficios: Riscos possiveis com pesguisa envolvendo seres
humanes: 1°) Cansacoe cu aborrecimento ao responder questicnaries; 2°) Constrangimento ao se expor durante
a realizagdc de testes de qualquer natureza; 3°) Descenforto cu alteragies de comportamento durante
gravacoes de audio e video; 4°) Alteracbes na autoestima provocadas pela evocagdo de memdérias ou por
reforcos na conscientizagdoe sebre uma condicdo fisicaou psicoldgica resfritiva ou incapacitante; 5% Alteracées
de visdo de mundo, de relacicnamentos e de comportamentes em funcio de reflexdes sobre o ambiente familiar,
satisfagdo profissional, situacdes de ameaca como as drogas, violéncias, bullying, etc. Observacdes: Deverdo
ainda ser observados os seguintes aspectos: - Garantir que sempre serdo respeitados os valores culturais,
sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os habitos e costumes quande as pesquisas envolverem

Enderego: Avenida Universitaria, 1.105
Bairro: Universitario CEP: &8.306-000
UF: 5C Municipio: CRICILMA
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comunidades - Garantir que o material biologico e os dados obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente
para a finalidade prevista no seu protocolo e conforme acordado no TCLE (Termo de Consenfimento Livre e
Esclarecido) - Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo,
garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas efou das comunidades, inclusive em
termos de autoestima, de prestigic e/ou econdmico — financeiro. - Garantir a ndo violacdo e a integridade dos
documentos (danos fisicos, copias, rasuras). - Limitar o acesso aos prontudros apenas pelo tempo, quantidade
e gualidade das informacdes especificas para a pesguisa. - Garanfir que os pesquisadores sejam habilitados ao
metodo de coleta dos dados (muito importante para grupo focal e enfrevista). - Estar atento aos sinais verbais e
ndo verbais de desconforto. - Garantir o acesso aos resultados individuais & coletives. - Minimizar desconfortos,
garantindo local reservado e liberdade para nao responder guestdes constrangedoras. Beneficios da Pesguisa:
Diz respeito a3 “contribuigcées atuais cu potenciais da pesquisa para o ser humane, para a comunidade na gual
esta inserido & para a sociedade, possibilitando a pmmngﬁn de qualidade digna de vida, a partir do respeito aos
direites civis, sociais, culfurais & a2 um meic ambiente ecologicamente equilibrado™ (Resolugdo CNE n® 510, de
2016, Artigo 27, Inciso IIl; Arigo 17, Inciso V). Entao: Os beneficios, diretamente relacionados a pesquisa, para o
participante da pesquisa, para a comunidade naqual esta inserido & para a sociedade, propde-se: 1°) beneficio:
Ampliar o diagnostico da EJA {marco situacional), bem como os principios didatico-pedagogicos (marco
conceitual) & dar luz ac planejamente das acdes da escela (marco eperacional). 2°) beneficio: Subsidiar e
organizar as atividades pedagogicas da escola, guiando a administracdo e ocorpe docente na conducao do
aprendizado eficiente dos estudantes; 3°) beneficio: Mapear e guiar com clareza o sistema educativo da EJA;4%)
beneficio: Diminuir €, ou, eliminar barreiras a aprendizagem; 5°) beneficio: Otimizar o processo da ensinagem a
aprendizagem;

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante, que pretende avaliar guestfes enveolvendo os desafios da educacdo de jovens e
adultos.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Versdo Ill. Apresenta TCLE, Carta(s) de Aceite, folha de rosto, informacdes basicas, projete completo.

Realizou ajustes do parecer anterior.

Recomendagies:

A parfir desse momente o CEP passa a ser comesponsavel, em termos éticos, do seu projeto de pesquisa —
vide arfigo X.3.9. da Resoclugdo 466 de 12/12/2012. Figue atento(a) para as suas cbrigacées junto a este
CEP a0 longe da realizacdo da sua pesquiza. Tenha em mente a Resolugde CNS 466 de 121202012, a

Enderego: Awenida Universitaria, 1.105
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1%) beneficio: Ampliar o diagndstico da EJA (marco situacional ), bem como os principlos

didalico-pedagogicos (marco conceilual) e dar |uz ao planejamenio das agbes da escola
(marco operacional ).

2%) beneficio: Subsidiar e organizar as alividades pedagdgicas da escola, guiando a administragio e o
corpo docenie na conduglo do aprendizado eficiente dos estudantes

3°) benaficio: Mapaar e guiar com clareza o sistema educativo da EJA;

4°) beneficio: Diminuir e, ou, aliminar barreiras 4 aprendizagem;

5°) beneficio: Otimizar o processo de ensinagem a aprendizagem;

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Pesguisa relevanle, gue pretende avaliar qguestdes envolvendo os desalios da educaclo de jovens e
adultos

Consideragdes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

Verséio |ll. Apresenta TCLE, Carta(s) de Aceite, folha de rosto, informactes basicas, projeto completo. Realizou
ajustes do parecer anlerior.
Recomendagbes:

A partir desse momenio o CEP passa a ser corresponsiavel, em termos élicos, do seu projeto de pesquisa =
vide artigo X.3.9. da Resolugao 466 de 12112/2012.

Fique atento(a) para as suas obrigagBes junio a este CEP ac longo da realizagho da sua pesquisa. Tenha

am maenta a Resoluco CNS 466 da 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 & o Capitulo ||| da
Resolugio CNS 251/1997

Lembre-se que:

;1 ~ No prazo maximo de 6 meses, a conlar da emissao desle parecer consubsianciado, deverd ser
enviado um relaldrio parcial a este CEP (via NOTIFICACAD, na Plalalorma Brasil) referindo em que fase do |
projeto a pesquisa sa encontra. LUm novo relatdrio parcial devera ser enviado a cada 6 meses, alé que seja |
| enviado o relaldrio final. |
2 | Qualguer alleraclo que ocorra no decomer da execuco do nnupmjnluuqunnl_uhthuﬂdnj
' prevista deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Brasil. O naio
cumprimento desta delerminag8o acamelard na suspensdo élica do seu projelo. 3. Ao final da pesquisa
deverd ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICAGAO, na Plataforma Brasil Devera ser

anexado comprovagao de publicizaglo dos resultados.
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Continuagio doPumenr 6532002 02 PMRECER CONSUBSTANCIADO DO CEP: 6.582.062 09
Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Aprovado

Consideragdes Finals a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenta Arquivo Postagem Autor Siluagao
Informacbes Basicas| PB INFORMACOES BASICAS 223693 08/12/2023 Aceilo
do Projelo 8 E1.pdf 20:23:39
Brochura Pesquisa |PROJETO PESQUISA ALTERADO LI | 08/12/2023 | Norberto Huber Aceito

MPO _UTIC_IBES Huber Morbario.pdf 20:21:29
Projeto Delalhado/ |PROJETO_PESGUISA_DETALHADD | 08/12/2023 | Norberto Huber Aceflo
Brochura ALTERADO LIMPO _UTIC IBES Huber| 20:20:32
Investigador Narberio. pdf
TCLE [ Termos de | TCLE_ATUALIZADO_PDF _HUBER _NO| 08f12/2023 |Norberto Huber Aceilo
Assantimento / REBERTO. pdf 20:18:57
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA PP Huber Norberto.p| 08/12/2023 | Norberto Huber Aceilo
df 20:14:49
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_atualizada_11092023. | 11/09/2023 | Norberto Huber Aceilo
pdl 18:57:51
TCLE/ lermos de | ICLE_PDF.pdi 19/04/2023 | Norbarto Huber Aceilo
Assentimento f 00:07:00
Juslificativa de
o ; osiz
Auséncia TCLE_PDF.pdf 19/04/2023 | Norbarto Huber Aceilo
_ - _ 00:07:00
Projeto Detalhado/ |PROJETO _PESQUISA DETALHADO 17/04/2023 | Norberto Huber Aceito
Brochura UTIC pdf 21:30:01
|Investigador
Declaracao de ADENDA_DE _TEMA _NORBERTO _HU | 17/04/2023 | Norberlo Huber Acello
concordancia BER. pdf 21:20:58
Brochura Pesquisa |PROJETO_DE PESQUISA pdf 17/04/2023 | Norberto Huber Acelto
10:52:22

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagido da CONEP:

Nao

CRICIUMA (SC), 14 de Dezembro de 2023

Assinado por:

Marco Anténio da Silva

(Coordenadaoria))
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TERMO DE VALIDAGAO DE FERRAMENTA DE COLETAS DE DADOS.

TERMO DE VALIDACAO DE FERRAMENTA DE COLETAS DE DADOS.
Prezado (a) Senhor (a).@ég MA@ P€ jo P)/q AL /L\( )8)4

Em atendimento a exigéncia metodologica do Curso de Doutorado em Ciéncias da
Educagdo, da Universidade Tecnolégica Intercontinental — UTIC encaminho, em anexo,
documento contendo o Tema, Titulo, Problema geral, Problemas especificos, Objetivo Geral,
Objetivos especificos, além do (s) questionario (s) da minha autoria, que serdo utilizados
como instrumento de recolhimento de dados na futura pesquisa.

A minha Tese tem como titulo: De que maneira a dimens&o das agées pedagégicas da
EJA carece de um diagnéstico para descrever as possiveis necessidades de
atualizacdo dando suporte real as acdes pedagégicas da instituicio EJA servindo
como referéncia para a gestdo e organizacdo democratica participativa e comunicativa
educativa, estabelecendo adequagbées no PPP da EJA visando estratégias de uma
aprendizagem eficiente e dinamica, que requer para validagdo, emissao de juizo por parte
de V.82 sobre o questionario por mim elaborado.

Para a elaboragéo e utilizagdo do questionario da pesquisa, foi observado o rigor do método
fenomenolégico Husserliano a fim de abordar e diagnosticar dados em campo do organismo
vivo da instituicdo EJA com qualidade assegurando a confiabilidade e a neutralidade do
instrumento construido.

O desenho e enfoque do método fenomenoldgico Husserliano as coisas mesmas, aos
fendmenos em si, aquilo que aparece e se manifesta a consciéncia, tende-se chegar a
percepgao cotidiana e habitual das coisas do mundo como estdo ai para apreender dados
coerentes ao problema e ao objetivo da presente investigagdo do organismo vivo da
instituicdo EJA.

Portanto, para se comprovar ou contradizer o objetivo: Diagnosticar no cotidiano escolar as
possiveis necessidades de atualizagdo das agbes pedagdgicas e as possiveis ameacas de
carater externo que influenciam no projeto politico pedagégico da instituigdo da EJA na rede
municipal de ensino de Brusque SC, o guestionario da pesquisa em apéndice necessita
entao ser validado.

Eu, Norberto Huber, sob orientagéo do José Mauricio Diascéanio com o tema: O PPP DA
EJA E AS ACOES PEDAGOGICAS, venho solicitar sugestdes e a validagdao dos
questionarios e dos roteiros das entrevistas da pesquisa.

Espaco reservado para sugestdes que possibilitem o aperfeicoamento dos questionarios e
dos roteiros das entrevistas.

Sem ResALVLS . Do o5 Bloesiom dipl €
00 IZIN0S Do ek nSTAS PARA 05 Qab QDS Fiws .

BRUSQUE - SC, 14 de dezembro de 2023
Municipio / UF, 12 Dia 11 Més

/9.7

HERAD EnePA Jlraeidd .
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TERMO DE VALIDAGAO DE FERRAMENTA DE COLETAS DE DADOS.
% Prezado (a) Senhor (a),
”‘*‘ Em atendimento a exigéncia metodolégica do Curso de Doutorado em Ciéncias
da Educagao, da Universidade Tecnoldgica Intercontinental — UTIC encaminho,
em anexo, documento contendo o Tema, Titulo, Problema geral, Problemas especificos,
Objetivo Geral, Objetivos especificos, além do (s) questionario (s) da minha autoria, que

serdo utilizados como instrumento de recolhimento de dados na futura pesquisa.

A minha Tese tem como titulo: De que maneira a dimensao das agoes pedagodgicas da EJA
carece de um diagnéstico para descrever as possiveis necessidades de atualizagao dando
suporte real as agoes pedagodgicas da instituicdo EJA servindo como referéncia para a
gestdo e organizacdao democratica participativa e comunicativa educativa, estabelecendo
adequacoes no PPP da EJA visando estratégias de uma aprendizagem eficiente e dinamica,
que requer para validacdo, emissao de juizo por parte de V.S? sobre o questionario por mim
elaborado.

Para a elaboragao e utilizagdo do questionario da pesquisa, foi observado o rigor do
método fenomenoldgico Husserliano a fim de abordar e diagnosticar dados em campo do
organismo vivo da instituicdo EJA com qualidade assegurando a confiabilidade e a
neutralidade do instrumento construido.

O desenho e enfoque do método fenomenoldgico Husserliano as coisas mesmas, aos
fendbmenos em si, aquilo que aparece e se manifesta a consciéncia, tende-se chegar a
percepcao cotidiana e habitual das coisas do mundo como estdo ai para apreender dados
coerentes ao problema e ao objetivo da presente investigagdo do organismo vivo da
instituicao EJA.

Portanto, para se comprovar ou contradizer o objetivo: Diagnosticar no cotidiano escolar as
possiveis necessidades de atualizagdo das agbes pedagdgicas e as possiveis ameacas de
carater externo que influenciam no projeto politico pedagégico da instituicao da EJA na
rede municipal de ensino de Brusque SC, o questionario da pesquisa em apéndice
necessita entao ser validado.

Eu, Norberto Huber, sob orientacdo do José Mauricio Diascanio com o tema: O PPP DA
EJA E AS ACOES PEDAGOGICAS, venho solicitar sugestdes e a validacdo dos
questionarios e dos roteiros das entrevistas da pesquisa. Espaco reservado para
sugestdes que possibilitem o aperfeicoamento dos questionarios e dos roteiros das
entrevistas.

iICP

Flrausil SARCEL O QUBIROY W Fasad B

4 ota: 1371
B D erigue

Dr. Marcelo Queiroz Schimidt
Vitdria, 12 de novembro de 2024



TERMO DE UALIDM;ED DE FERRAMENTA DE COLETASDE DADOS.
Prezado (a) Senhor (a),

Em atendimento & exigéncia metodologica do Curso de Doutorado em Ciéncias da
Educacdo, da Universidade Tecnologica Intercontinental — UTIC encaminho, em anexo,
documento contendo o Tema, Tiule, Problema geral, Problemas especificos, Objetivo Geral,
Objetivos especificos, além do (s) questiondrio (5) da minha autoria, que serfo utilizados
coma instrumento de recolhimento de dados na futura pesquisa.

A minha Tese tem como titulo: De que maneira a dimensio das agbes pedagdgicas da
EJA carece de um diagndstico para descrever as pnn'mh necessidades de
atualizagdo dando suporte real as agdes pedagdgicas da instituigio EJA servindo
como referéncia para a gestio e organizagio democritica participativa @ comunicativa
educativa, estabelecendo adequagdes no PPP da EJA visando estratégias de uma
aprendizagem eficients e dindmica, que requer para validacio, emissio de juizo por parte
de V.5% sobre o questiondrio por mim elaborado,

Fara a elaboracéo e utiizacio do questiondrio da pesquisa, fol observado o rigor do método
fenomenoldgico Husserliano a fim de abordar e diagnosticar dados em campo do organismo
vivo da insttuicio EJA com qualidade assegurando a confiabilidade e a neutralidade do
instrumento construide,

0 desenho & enfogue do método fenomenoldgico Husserliano As coisas Mesmas, aos
fendmenos em si, aguilo gue aparece & se& manifesta 4 consciéncia, tende-se chegar a
percepcdo cotidiana & habitual das coisas do mundo como esto ai para apreender dados
coerentes ao problema e ao objetivo da presente investigacio do organismo vive da
instituicdo EJA.

Portanto, para se comprovar ou contradizer o objetive; Diagnosticar no cotidiano escolar as
possiveis necessidades de atualizacio das acdes pedagigicas e as possiveis ameacas de
carater externo gue influenciam no projeto politico pedagdgico da instituicdo da EJA na rede
municipal de ensino de Brusgue SC, o questiondric da pesguisa em apéndice necessita
entdo ser validado.

Eu, Norberto Huber, sob orientacic do José Mauricio Diascdnio com o tema: O PPP DA
EJA E AS A{;DES PEDAGOGICAS, venho solicitar sugesties & a validacdo dos
guestionarios e dos roteiros das entrevistas da pesguisa.

Espaco reservado para sugesties que possibiltem o aperfeicoamento dos guestionarios e
dos roteiros das entrevistas.

0 instrumento atende ao proposto. Sem recomendacio.

BRUSQUE -SC, 14 de dezembro de 2023

Dipswrratrid astaride deplairariie

ub o JAETER ARALE T WO T ERERD
g o Dt 12/ N LHGHE 185305 0800

W i aves Pl [ Pedalas sli iy B
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Instrumento_de Coleta_de dados

gw MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saude - Comiss&o
Macional de Etica em Pesquisa — CONEF

Objetivo Secundario: PE - 1%) Constatar as possiveis fraquezas da proposta pedagdgica e da
organizacdo curricular da EJA? PE - 2° Constatar as possivels ameacas da proposta
pedagbgica e da organizacdo curricular da EJA? PE - 3% Compreender a atuagdo da gestdo
pedagogica e da organizacdo curricular? PE - 4% Explicar as adaptactes /| mediacbes
pedagdgicas e curriculares da EJA? PE - 5%) Analisar a qualidade e a formacdo continuada do
corpo docente da EJA?

Metodologia Proposta: PROCEDIMENTO METODOLOGICO DE INVESTIGACAQ: Aplica-se o
método fenomenoldgico e investigacio que tem o propdsito de apreender o fendmeno (luxo imanente de
Vivencias gue constitui a consciéncia), isto &, a aparicdo dos dados a consciéncia, de uma maneira rigorosa.

Trata-se de um método interpretativo, analitico baseado na “descricio” da experiéncia de
participantes diretos que sdo parte do processo de mapeamento e de construcio do conhecimento.
Dessa forma, o fendmeno vivo aparece de miltiplas formas pela coleta de dados a ser interpretada,
analisada, comunicada para assim, compreendida. DESCRICAQ DA AMOSTRA INTENCIONAL -
Refere-se a uma técnica de amostragem na qual o pesquisador intenciona a investigacdo e de seu
proprio julgamento para escolher os membros que fardo parte desta pesquisa, como o0s
participantes diretos docentes; coordenadores e gestores; e, participantes indiretos: pais e o corpo
discente. Na minha amostragem intencional aplico a amostragem experimental para diagnosticar e
dar conta e a responder as questdes abertas da presente linha de pesquisa de investigacdo e obter
resultados.

1.0 Descrever a importdncia da Organizacdo Institucional e curricular alinhadas ao Projeto
Politico Pedagdgico da EJA:

2.0 Descrever a importancia do planejamento e da didatica de ensino voltados para as
competéncias e habilidades no processo do ensinoe da aprendizagem:

3.0 Identificar a importdncia da auto-estima winculada ao contexio sociocultural da clientela
estudantil:

4.0 Demonstrar a importdncia da formacdo docente e do perfil do docente na organizac&o do seu
ato pedagogico:

5.0 Identificar a importdncia da hora atividade - Os espacos e tempos dados a escola para a
pesquisa, troca de experéncias e dinamizar o© pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidaddo:

6.0 ldentifigue a importdncia dos recursos e das técnicas didaticas e metodologias adotados pelo
docente no ato pedagogico:

186
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QW MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comisséo
Nacional de Etica em Pesquisa — CGONEP

7.0 Descrever as possivels fraquezas para 0 acesso a escola e sua permanéncia pelo estudante:
8.0 Descrever as possivels fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de capacitagdo:

9.0 Identificar possivels fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos generalizados e de
Inovacéo:

10.0 Identificar possivels fraquezas do desinteresse do docente e da baixa auto-estima e
desmotivacdo da clientela estudantil:

11.0 Demonstrar as possivels fraquezas do descompromisso com o Projeto Politico Pedagdgico -
PPP e da falta de participacdo das familias na vida escolar e na atualizacdo do Projeto Politico
Pedagdgico:

12.0 Deduzir as possiveis fraguezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais necessidades no
processo de aprendizagem da clientela estudantil Ha EJA:

13.0 Discriminar as possiveis estrategias, caminhos de atualizacdo das acOes pedagogicas da EJA?

14.0 Quais sdo as possivels necessidades de atualizagdo do projeto politico pedagogico da EJA?

15.0 Contextualizar a atuacdo na gestdo pedagogica curricular? Ocorrem adaptactes / mediacdes
pedagadgicas e curriculares da EJA?
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APENDICES / ANEXOS DO MARCO INTRODUTORIO - CONTEXTUALIZAGAO:

Figura 1 — Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade

Taxa de analfabetismo entre pessoas de
15 anos ou Mmais de idade (2017)
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Fonte: IBGE, 2017.

Grafico 1 — Populagao de 4 a 17 anos fora da escola, Brasil, 2019.

Grafico 1. Populacio de 4 a 177 anos fora da escola, Brasil, 2019

B 4as5anas
B &a 0 anos

- T - W mreo-
45 a 17 ames

Z2 02

55 70

Fismre: IS5 E F 7 Alpps -
Tees LabX St .

Fonte: IBGE, 2019.
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Grafico 2 — Distribuicdo das pessoas de 15 anos ou mais de idade que frequentavam

curso de educacéo de jovens e de adultos, por modalidade, destaque para o presencial

Grafico 3 - Diswribuicio das pessoas de 156 anos ou mais de

idade qgue frequentavam owrso de educagio de jovens e adultos,
por modalidade do curso - Brasil - 2007
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Fonte: IBGE, Diretosia de PFesquisas Coordensacio de Trabaliho e Rendimento, Pesceilss
Hacional por Amosira e Domescitos 2007 .

Fonte: IBGE, 2007.

Grafico 3 — Distribuicdo das pessoas de 15 anos ou mais de idade por mediagéo
didatico pedagogica para o periodo: 2009 a 2019:

Namero de matriculas da EJA no Ensino Médio por mediagio didatico pedagigica
Brasil, 2009-2019
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Grafico 4 — Brasil: Taxa de Analfabetismo entre 2010 e 2019.

=T F e ]
200 E
2012
2013
200
2o S
2400
207
2N
240 e

Zorl o

190

Brasil: total de matriculas na EJA entre 2010 e 201459

Brasil: Taxa de Aunalfabetismo entre 200000 « 201 %
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Fonte: Brasil - Censo Escolar (2010 a 2019).
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Grafico 5 — Comparativos EJA Ensino Fundamental e Médio - (2018 a 2022):
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagéo Basica.
Fonte: DEED/INEP - 2018 a 2022.
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Grafico 6 — Evolucao da matricula na Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) Brasil 2018-2022

Evolugio da matricula na Educagio de Jovens e Adultos (EJA)
Brasil 2018-2022
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Fonte: IBGE / DEED / INEP Educagéo Basica. Dados e resultados do Censo Escolar 2019 disponiveis para
consulta no portal do Inep (inep.gov.br), incluindo notas e sinopses estatisticas, resumo técnico, microdados e
indicadores da educagéo basica.
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Grafico 7 - Dependéncia administrativa e localizagéo da escola da EJA.
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Fonte: IBGE / DEED / INEP Educagéo Basica. Dados e resultados do Censo Escolar 2019 disponiveis para
consulta no portal do Inep (inep.gov.br), incluindo notas e sinopses estatisticas, resumo técnico, microdados e
indicadores da educacéo basica.

Grafico 8 - A faixa etaria e sexo
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagao Basica.
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Grafico 8 - Cor e Racga
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacgéo Basica. BRASIL — 2022

Figura 2 - Censo da Educagao Superior (2009 e 2018).

|

Fonte: INEP/Microdados 2009 a 2018.
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Figura 4 - Grupo social da EJA

CARACTERIZACOES:

12) Jovens de familias trabalhadoras
que vivenciaram situacoes de
fracasso e evaséo na escola regular,
procuram a EJA para concluir sua
escolarizagao.

Descrigdao do Grupo
Social da EJA 2?) Distorgéo idade e série;

3?) Falta de oportunidades e a
dificuldade de conciliar os horarios
das aulas / estudos com o do
mercado de trabalho;

Fonte: Elaborado pelo Autor, 2024.
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DOCUMENTOS, COLETA DADOS, DIAGNOSTICO, QUALITATIVO, CORPO DOCENTE,
EJA

Documento 01

Entrevistador - Descrever a importancia da Organizagao Institucional e curricular alinhadas
ao Projeto Politico Pedagodgico da EJA:

Entrevistado (A): A importancia é oferecer condigbes para que a escola se organize, consiga
identificar os desafios a serem superados e coloque em pratica as estratégias para alcangar
seus obijetivos.

Entrevistador - Descrever a importancia do planejamento e da didatica de ensino voltados
para as competéncias e habilidades no processo do ensino e da aprendizagem:

Entrevistado (A): O planejamento vem com o intuito de nortea-lo em relagao a sua turma, no
qual permite abranger as necessidades nelas existentes, adequando a realidade dos alunos.
Entrevistador - Identificar a importancia da auto-estima vinculada ao contexto sociocultural
da clientela estudantil:

Entrevistado (A): Uma parcela dos estudantes s&do afetados por aspectos cognitivos,
relacionados a questdes de relacionamentos e emocionais e a sua autoestima é afetada na
sua aprendizagem.

Entrevistador - Demonstrar a importancia da formag¢ao docente e do perfil do docente na
organizacao do seu ato pedagodgico:

Entrevistado (A): A importancia da formacgéo € para o seu préprio conhecimento profissional
unidos com as suas experiéncias e fagam vencer as dificuldades.

Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espacos e tempos dados a
escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar o pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidadao:

Entrevistado (A): E um tempo que o professor tem para a sua realizacdo de atividades
extraclasse como: planejamento e organizacao das atividades pedagdgicas.

Entrevistador - Identifique a importancia dos recursos e das técnicas didaticas e
metodologias adotados pelo docente no ato pedagdgico;

Entrevistado (A): O acesso a materiais didaticos diversos, estar atualizado sobre as
tendéncias pedagdgicas e que o professor tenha flexibilidade e criatividade.
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Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e sua permanéncia
pelo estudante:

Entrevistado (A): O baixo investimento em educacgédo publica, a ma gestdo dos recursos
financeiros e a eficacia das escolas publicas.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de
capacitagao:

Entrevistado (A): A motivacdo dos professores tem impacto direto na rotatividade. A
infraestrutura da escola e a gestéao.

Entrevistador - |dentificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos
generalizados e de inovagéo:

Entrevistado (A):A falta de investimentos nas estruturas escolares, as dificuldade de acesso
urbano, falta de recursos na educacao.

Entrevistador - ldentificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente e da baixa
auto-estima e desmotivacao da clientela estudantil:

Entrevistado (A): Em relagdo aos alunos sao problemas familiares, financeiros e
socioemocionais. A precarizacao e a auséncia ou falha de recursos basicos.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso com o Projeto
Politico Pedagdgico - PPP e da falta de participacédo das familias na vida escolar e na
atualizacao do Projeto Politico Pedagdgico:

Entrevistado (A): As familias sdo muito ausentes aos compromisso pedagoégicos das escolas,
em conhecé-los melhor e ser participativa.

Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais
necessidades no processo de aprendizagem da clientela estudantil da EJA:

Entrevistado (A): As dificuldades como a diversidade de culturas, a diferenca de idade entre
alunos e o trabalho.

Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de atualizagdo das agdes
pedagogicas da EJA?

Entrevistado (A): Estabelecer dialogo, estreitando relagdes que fortalegam o processo
educativo dos estudantes e observando a realidade econdémica e cultural.

Entrevistador - Quais sdo as possiveis necessidades de atualizacdo do projeto politico
pedagogico da EJA?
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Entrevistado (A):Olhar a realidade cultural e econémica dos estudantes.

Entrevistador - Contextualizar a atuagdo na gestdo pedagodgica curricular? Ocorrem
adaptacdes / mediagdes pedagogicas e curriculares da EJA?

Entrevistado (A): Através das areas de conhecimento, prestados nos eixos tematicos e temas
geradores na perspectiva dos aspectos cognitivos e sdcio formativos, promovendo uma
aprendizagem que percebe os sujeitos como parte de um coletivo identitario, sociais e
politicos.

1 Entrevistador - Descrever a importdncia da Organizagdo Institucional e
curricular alinhadas ao Projeto Politico Pedagégico da EJA:

2 Entrevistado (A): A importancia é oferecer condigbes para que a escola se
organize, consiga identificar os desafios a serem superados e cologue em
pratica as estratégias para alcancar seus objetivos.

Diagnésticos das ...

Y L

4 Entrevistador - Descrever a importancia do planejamento e da didatica de
ensino voltados para as competéncias e habilidades no processo do
ensino e da aprendizagem:

5 Entrevistado (A): O planejamento vem com o intuito de nortea-lo em
relagdo a sua turma, no qual permite abranger as necessidades nelas
existentes, adequando a realidade dos alunos.

A dimenséo das a...

mdotzL

8 Entrevistador - Identificar a importdncia da auto-estima vinculada ao
contexto sociocultural da clientela estudantil:

9 Entrevistado (A): Uma parcela de estudantes sdo afetados por aspectos
cognitivos, relacionados a questdes de relacionamentos e emocionais e a
sua autoestima é afetada na sua aprendizagem.

A dimenséo das a...

ewn £}

11 Entrevistador - Demonstrar a importancia da formac&o docente e do
perfil do docente na organizagdo do seu ato pedagogico:

12 Entrevistado (A): A importancia da formac3o é para o seu proprio
conhecimento profissional unidos com as suas experiéncias e fagam
vencer as dificuldades.

Formacdo docent...

WY L

14 Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espagos e
tempos dados a escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar
0 pensamento critico, participativo, reflexivo e cidaddo:

15 Entrevistado (A): E um tempo que o professor tem para a sua realizacdo
de atividades extra classe como: planejamento e organizagdo das
atividades pedagogicas.

A dimenséo das a...
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Entrevistador - Identifique a importincia dos recursos e das técnicas
didaticas e metodologias adotados pelo docente no ato pedagogico;
Entrevistado (A): O acesso a materiais didaticos diversos, estar atualizado
sobre as tendéncias pedagdgicas e que o professor tenha flexibilidade e
criatividade.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e
sua permanéncia pelo estudante:

Entrevistado (A): O baixo investimento em educagdo publica, a ma gestao
dos recursos financeiros e a eficicia das escolas publicas.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de
Docentes e da falta de capacitacdo:

Entrevistado (A): A motivacio dos professores tem impacto direto na
rotatividade. A infraestrutura da escola e a gestio.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e
de investimentos generalizados e de inovagdo:

Entrevistado (A):A falta de investimentos nas estruturas escolares, as
dificuldade de acesso urbano, falta de recursos na educagdo.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente
e da baixa auto-estima e desmotivagao da clientela estudantil:
Entrevistado (A): Em relagdo aos alunos sdo problemas familiares,
financeiros e socioemocionais. A precarizacdo e a auséncia ou falha de
recursos basicos.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso
com o Projeto Politico Pedagogico - PPP e da falta de participagao das
familias na vida escolar e na atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico:
Entrevistado (A): As familias sdo muito ausentes aos compromisso
pedagdgicos das escolas, em conhecé-los melhor e ser participativa.

el el Qo LL TRRO 9L
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Recursos, técnicas...

Adeguagdes no P..
Organismo vivo d...

Adequagdes no P..

Organismo vivo d..

Diagnésticos das ...
Gestdo e Organiz..

Organismo vivo d...

Gestdo e Organiz..
Organizagdo Instit...
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Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo
atender as reais necessidades no processo de aprendizagem da clientela
estudantil da EJA:

Entrevistado (A): As dificuldades como a diversidade de culturas, a
diferenca de idade entre alunos e o trabalho.

Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de
atualizagdo das agbes pedagdgicas da EJA?

Entrevistado (A): Estabelecer didlogo, estreitando relacdes que
fortalecam o processo educativo dos estudantes e observando a
realidade econdmica e cultural.

Entrevistador - Quais sdo as possiveis necessidades de atualizacdo do
projeto politico pedagdgico da EJA?
Entrevistado (A):Olhar a realidade cultural e econdmica dos estudantes.

Entrevistador - Contextualizar a atuagdo na gestdo pedagogica curricular?
Ocorrem adaptagOes / mediagdes pedagogicas e curriculares da EJA?
Entrevistado (A): Através das dreas de conhecimento, prestados nos eixos
tematicos e temas geradores na perspectiva dos aspectos cognitivos e
socio formativos, promovendo uma aprendizagem que percebe os
sujeitos como parte de um coletivo identitario, sociais e politicos.
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Gestdo e Organiz...
Planejamento did...

Gestdo e Organiz...
Organizagdo Instit...

Organizagdo Instit...
Suporte real as ag...

Adequagdes no P...
Gestdo e Organiz...
Planejamento did...

Suporte real as ag...
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Documento 02

Entrevistador - Descrever a importancia da Organizagao Institucional e curricular alinhadas
ao Projeto Politico Pedagdgico da EJA:

Entrevistado (B): Visando a construgdo da cidadania e o objetivo de levar o aluno ao
conhecimento.

Entrevistador - Descrever a importancia do planejamento e da didatica de ensino voltados
para as competéncias e habilidades no processo do ensino e da aprendizagem:

Entrevistado (B): Desenvolver estratégias a busca de conhecimentos e orientacdo para os
alunos.

Entrevistador - Identificar a importancia da auto-estima vinculada ao contexto sociocultural
da clientela estudantil:

Entrevistado (B): Ha necessidades dependentes de cada aluno em individual. Recursos e
procedimentos utilizados; avangos e dificuldades encontradas.

Entrevistador - Demonstrar a importancia da formag¢ao docente e do perfil do docente na
organizacgao do seu ato pedagogico:

Entrevistado (B): Desenvolver estratégias; conhecer melhor a sua clientela; demonstrar
flexibilidade e versatilidade de pensamento.

Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espacos e tempos dados a
escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar o pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidadao:

Entrevistado (B): E o tempo que o professor tem para planejar.

Entrevistador - Identifique a importadncia dos recursos e das técnicas didaticas e
metodologias adotados pelo docente no ato pedagdgico;

Entrevistado (B): Promover a analise da situagdo. Encorajar a criatividade. Entender a
importancia de demonstrar flexibilidade.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e sua permanéncia
pelo estudante:
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Entrevistado (B): Resolver situagdes problemas, sabendo validar estratégias.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de
capacitagao:

Entrevistado (B): Desenvolver a auto-estima e a perseverancga na busca de solugdes.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos
generalizados e de inovagéo:

Entrevistado (B): Ter uma sede propria e uma renda financeira para investir nos educandos
com projetos.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente e da baixa
auto-estima e desmotivacao da clientela estudantil:

Entrevistado (B): Ajuda o professor e trabalhos em equipe com um ajudando o outro.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso com o Projeto
Politico Pedagogico - PPP e da falta de participacao das familias na vida escolar € na
atualizac&o do Projeto Politico Pedagogico:

Entrevistado (B): Conhecer a clientela familiar mais perto. E promover ajuda, didlogo e
analise da situagao vivenciada.

Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais
necessidades no processo de aprendizagem da clientela estudantil da EJA:

Entrevistado (B): Promover uma experiéncia de trabalho em equipe.

Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de atualizagdo das agdes
pedagogicas da EJA?

Entrevistado (B): Planejar e executar as atividades pedagogicas em conjunto.

Entrevistador - Quais sdo as possiveis necessidades de atualizacdo do projeto politico
pedagogico da EJA?

Entrevistado (B): Demonstrar flexibilidade e versatilidade de pensamento.
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Entrevistador - Contextualizar a atuagdo na gestdo pedagodgica curricular? Ocorrem
adaptacdes / mediagdes pedagdgicas e curriculares da EJA?

Entrevistado (B): Baseando na Base Nacional Comum Curricular - BNCC; Argumentacgao;
Conhecimento; Pensamento; Comunicacado; Autoconhecimento; Cooperagcdo e
responsabilidade.

Documento 03

Entrevistador - Descrever a importancia da Organizagao Institucional e curricular alinhadas
ao Projeto Politico Pedagdgico da EJA:

Entrevistado (C): E um documento que estabelece ndo apenas o que deve ser realizado,
mas como isso precisa ser feito. Organiza as atividades pedagdgicas.

Entrevistador - Descrever a importancia do planejamento e da didatica de ensino voltados
para as competéncias e habilidades no processo do ensino e da aprendizagem:

Entrevistado (C): O planejamento define os objetivos, conteudos, metodologias, as
estratégias e os recursos que serdo utilizados no processo ensino-aprendizagem.

Entrevistador - Identificar a importancia da auto-estima vinculada ao contexto sociocultural
da clientela estudantil:

Entrevistado (C):Auto-estima ajuda os educandos a enfrentar os desafios com mais
confianga; tomar decisdes e manter relacionamentos saudaveis.

Entrevistador - Demonstrar a importancia da formagao docente e do perfil do docente na
organizagao do seu ato pedagogico:

Entrevistado (C): A formagédo docente contribui para ampliar e aprimorar os saberes e
conhecimentos necessarios ao exercicio da profissao.

Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espagos e tempos dados a
escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar o pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidadao:

Entrevistado (C): A hora atividade pode ser considerada como um momento para o professor
planejar as suas aulas, estudar, corrigir, trocar ideias e atender familias dentro das praticas
pedagdgicas.
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Entrevistador - Identifique a importancia dos recursos e das técnicas didaticas e
metodologias adotados pelo docente no ato pedagdgico;

Entrevistado (C): E importante para que o aluno assimile o contetdo trabalhado,
desenvolvendo sua criatividade, coordenagdo motora, tornando um educando critico e
participativo.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e sua permanéncia
pelo estudante:

Entrevistado (C): Falta de interesse e participagdo da familia e do educando, drogas,
cansaco, trabalho diario, reprovagdes.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de
capacitagao:

Entrevistado (C): Nao ha um planejamento, nem material especifico para o EJA. Nosso
municipio é carente de materiais acessiveis para o desenvolvimento do planejamento.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos
generalizados e de inovagéo:

Entrevistado (C): A falta de investimento na EJA e a falta de recursos préprios torna o EJA
sem infraestrutura para se manter sozinho.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente e da baixa
auto-estima e desmotivagao da clientela estudantil:

Entrevistado (C): O desinteresse vem pelo salario, horario, cansago, fisico e mental e, quanto
aos alunos, os aspectos sociais, afetivos, psicolégicos e emocionais.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso com o Projeto
Politico Pedagdgico - PPP e da falta de participacdo das familias na vida escolar e na
atualizagao do Projeto Politico Pedagdgico:

Entrevistado (C):Falta de interesse e participagao das familias.

Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais
necessidades no processo de aprendizagem da clientela estudantil da EJA:

Entrevistado (C): A diferenca de idade; a diversidade cultural; o cansaco diario sao algumas
das fraquezas além da falta de interesse.
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Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de atualizagdo das agdes
pedagogicas da EJA?

Entrevistado (C): Uma delas seria o contato direto com as familias criando vinculos para
fortalecer o processo educativo.

Entrevistador - Quais s&o as possiveis necessidades de atualizagdo do projeto politico
pedagogico da EJA?

Entrevistado (C): Quando os objetivos e as metas precisam ser revistas e atualizadas.

Entrevistador - Contextualizar a atuagdo na gestdo pedagodgica curricular? Ocorrem
adaptacdes / mediagdes pedagdgicas e curriculares da EJA?

Entrevistado (C): Sim! A gestdo pedagogica esta relacionada com o pedagdgico, avaliando e
mediando da melhor forma para a organizagao da proposta pedagdgica da EJA.

Documento 04

Entrevistador - Descrever a importancia da Organizagao Institucional e curricular alinhadas
ao Projeto Politico Pedagodgico da EJA:

Entrevistado (D): Essenciais para garantir uma educacgao inclusiva e relevante para os alunos
a fim de promover o desenvolvimento pessoal dos alunos.

Entrevistador - Descrever a importancia do planejamento e da didatica de ensino voltados
para as competéncias e habilidades no processo do ensino e da aprendizagem:

Entrevistado (D): Ser relevante, envolvente e preparatorio para um desenvolvimento integral
da formacéao dos estudantes.

Entrevistador - |dentificar a importancia da auto-estima vinculada ao contexto sociocultural
da clientela estudantil:

Entrevistado (D): Reconhecer e valorizar a autoestima dos alunos € essencial, promover um
ambiente inclusivo e tolerante para todos.

Entrevistador - Demonstrar a importancia da formag¢ao docente e do perfil do docente na
organizacao do seu ato pedagdgico:

Entrevistado (D): Um perfil docente enriquece a experiéncia dos alunos e contribui para o
processo de formacao e educagao.
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Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espacgos e tempos dados a
escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar o pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidadao:

Entrevistado (D): Parte essencial do trabalho, diretamente relacionada ao ensino e
desenvolvimento dos professores.

Entrevistador - Identifique a importancia dos recursos e das técnicas didaticas e
metodologias adotados pelo docente no ato pedagogico;

Entrevistado (D): Fundamental para a aprendizagem eficaz e envolvente dos alunos.
Técnicas adequadas auxiliam o ensino para adaptar aos alunos.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e sua permanéncia
pelo estudante:

Entrevistado (D): Fatores econbmicos: Muitos estudantes necessitam trabalhar.
Desconhecem os seus beneficios da educacdo; Baixa autoestima devido experiéncias
negativas.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de
capacitagao:

Entrevistado (D): Baixos salarios; condicbes de trabalho; falta de estabilidade; crescimento
profissional e problemas de saude.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos
generalizados e de inovagao:

Entrevistado (D): Condi¢des fisicas insuficientes; formagao dos educadores; inequidade de
alocacéao de recursos e material consumivel limitado.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente e da baixa
auto-estima e desmotivacao da clientela estudantil:

Entrevistado (D): Baixa remuneracao pela quantidade de trabalho executada; Ja a clientela
estudantil ndo tem consciéncia dos beneficios da educacgao.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso com o Projeto
Politico Pedagdgico - PPP e da falta de participacédo das familias na vida escolar e na
atualizacao do Projeto Politico Pedagdgico:

Entrevistado (D): Deve refletir as necessidades e contribuicdo de toda a comunidade escolar
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para alcancgar objetivos de maneira inclusiva.

Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais
necessidades no processo de aprendizagem da clientela estudantil da EJA:

Entrevistado (D): Desconexao da realidade do aluno; rigidez curricular; falta de relevancia
pratica e inclusiva e focar na autonomia do aluno.

Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de atualizacdo das ac¢des
pedagogicas da EJA?

Entrevistado (D): Revisar e adaptar curriculo; capacitar professores; inclusdo social dos
alunos; fortalecer a participagdo da comunidade.

Entrevistador - Quais s&o as possiveis necessidades de atualizagdo do projeto politico
pedagogico da EJA?

Entrevistado (D): Curriculo adaptado as necessidades dos alunos; envolvimento dos alunos
na construcao do projeto politico pedagogico — PPP.

Entrevistador - Contextualizar a atuagdo na gestdo pedagodgica curricular? Ocorrem
adaptacdes / mediagdes pedagdgicas e curriculares da EJA?

Entrevistado (D): Envolve atividades de planejamento e avaliagdo do curriculo com vistas as
necessidades dos alunos. S&o trazidas a realidade do cotidiano dos alunos fomentando o
despertar do interesse pelos conteudos aplicados, tornando-se reais e do cotidiano.

Documento 05

Entrevistador - Descrever a importancia da Organizagao Institucional e curricular alinhadas
ao Projeto Politico Pedagdgico da EJA:

Entrevistado (E): O projeto politico pedagogico € um documento norteador de todo o trabalho
pedagogico; ele é constituido de forma democratica onde todos participam, assim ele facilita
a organizacao, superando os desafios que devem ser superados.

Entrevistador - Descrever a importancia do planejamento e da didatica de ensino voltados
para as competéncias e habilidades no processo do ensino e da aprendizagem:

Entrevistado (E): O planejamento & essencial para a pratica pedagodgica e sem didatica ndo
temos como saber se de fato o processo de ensino foi consolidado. Quando a didatica busca
fazer ligagcbes entre a teoria e a pratica, o processo de ensino aprendizagem acontece com
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mais facilidade.

Entrevistador - Identificar a importancia da auto-estima vinculada ao contexto sociocultural
da clientela estudantil:

Entrevistado (E): O aluno que esta bem consigo mesmo, tem mais facilidade para aprender.
Os problemas sociais ndo permitem ao alunado ter boa concentragao, pois o foco esta fora
da sala de aula.

Entrevistador - Demonstrar a importancia da formag¢ao docente e do perfil do docente na
organizacao do seu ato pedagdgico:

Entrevistado (E): O profissional bem capacitado, que tem uma boa didatica e consegue
prender a atencdo dos alunos promove com facilidade no aprender. As avaliacbes
diagndsticas devem servir para o docente, sempre que necessario, reavaliar o seu trabalho.
Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espacos e tempos dados a
escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar o pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidadao:

Entrevistado (E): A hora atividade, quando usada com consciéncia, € essencial para a
organizacéao do trabalho.

Entrevistador - Identifique a importancia dos recursos e das técnicas didaticas e
metodologias adotados pelo docente no ato pedagdgico; e a permanéncia dos alunos.

Entrevistado (E): O docente que planeja suas aulas baseado em metodologias ativas tem
muito mais facilidades em contextualizar o seu tema (objeto de estudo) tornando as aulas
mais atrativas.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e sua permanéncia
pelo estudante:

Entrevistado (E): Problemas sociais e a rotatividade das familias prejudicam o acesso.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de
capacitagao:

Entrevistado (E): Para atender a EJA é necessario ter um olhar diferenciado e quando o
docente tem esse perfil precisa sair. A continuidade do trabalho é prejudicada pois se faz
necessario iniciar do zero a orientagédo de um novo profissional.
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Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos
generalizados e de inovagéo:

Entrevistado (E): Quando se tem um lugar fixo para trabalhar, fica mais facil acompanhar e
investir. No contexto atual nos assombra a duvida de que fazer para inovar; tornar o
ambiente propicio para um bom trabalho.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente e da baixa
auto-estima e desmotivacao da clientela estudantil:

Entrevistado (E): Os desafios dos docentes é constante, visto que cada aluno da EJA tem
uma especificidade; é preciso ter um olhar acolhedor e sem julgamentos para motivar os
estudantes.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso com o Projeto
Politico Pedagogico - PPP e da falta de participacdao das familias na vida escolar € na
atualizac&o do Projeto Politico Pedagdgico:

Entrevistado (E): O publico da EJA, em algum momento da vida foi negligenciado e muitas
das vezes essa negligéncia se da na instituicao familiar, quando a familia ja ndo é constituida
pelos genitores. Dessa forma n&o ha interesse na vida escolar; sendo assim, cabe a escola
tentar envolver e incluir a comunidade nesse processo.

Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais
necessidades no processo de aprendizagem da clientela estudantil da EJA:

Entrevistado (E): O EJA segue o curriculo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC onde
as competéncias e habilidades essenciais precisam ser adaptadas ao publico. Nesse campo
€ essencial a avaliagao diagnéstica do professor para atender as necessidades do aluno.

Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de atualizagdo das agdes
pedagogicas da EJA?

Entrevistado (E): E preciso aproximar a escola do aluno; criar parcerias com empresas e
reconhecer que os alunos trazem consigo vivéncias e sao capazes de aprender cada qual ao
seu tempo.

Entrevistador - Quais sdo as possiveis necessidades de atualizacdo do projeto politico
pedagogico da EJA?

Entrevistado (E): No caso especifico da nossa instituigdo, acredito que anualmente, pois
existe uma rotatividade expressiva a cada seis meses; portanto, sempre € bom construir
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estratégias para superar desafios.

Entrevistador - Contextualizar a atuagdo na gestdo pedagodgica curricular? Ocorrem
adaptacdes / mediagdes pedagdgicas e curriculares da EJA?

Entrevistado (E): Pensando na minha atuag&o, creio serem essenciais as adaptacdes, pois
cada aluno aprende de uma forma, mas no olhar geral, nem todos os profissionais tém
didatica para atender esse publico. Muitos ainda vivem no mundo tradicionalista, onde se
acham o dono do saber, ndo percebem a grandiosidade que as vivéncias dos alunos podem
trazer para a aula. O curriculo da EJA sempre sera flexivel e menos conteudo pode ser mais
conhecimento.

Documento 06

Entrevistador - Descrever a importancia da Organizagao Institucional e curricular alinhadas
ao Projeto Politico Pedagdgico da EJA:

Entrevistado (F): Para a realizagdo das atividades e do bom funcionamento da escola a
organizacgao é a forma como recebemos sao fundamentais ao processo de aprendizagem.

Entrevistador - Descrever a importéncia do planejamento e da didatica de ensino voltados
para as competéncias e habilidades no processo do ensino e da aprendizagem:

Entrevistado (F): Saber como € o publico atendido propicia um planejamento voltado a
necessidades dos alunos e o que realmente precisam aprender.

Entrevistador - Identificar a importancia da auto-estima vinculada ao contexto sociocultural
da clientela estudantil:

Entrevistado (F): O nosso publico é peculiar com necessidades emocionais e sociais frageis.
A escola € um lugar de pertencimento e acolhimento.

Entrevistador - Demonstrar a importancia da formacao docente e do perfil do docente na
organizacgao do seu ato pedagogico:

Entrevistado (F): A formagdo deve ser uma constante para todos. Assim, novas praticas e
metodologias podem ser propostas e experimentadas.

Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espacgos e tempos dados a
escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar o pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidadao:
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Entrevistado (F): Fundamental além de ser um direito em nossa rede de ensino. A demanda
se faz necessario cada vez mais de momentos assim.

Entrevistador - Identifique a importancia dos recursos e das técnicas didaticas e
metodologias adotados pelo docente no ato pedagdgico;

Entrevistado (F): Buscar sempre contextualizar o objeto do conhecimento a fim de trazer o
aluno para a realidade. Materiais diversos e inclusivos potencializam a aprendizagem.
Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e sua permanéncia
pelo estudante:

Entrevistado (F): Primeiramente se deve a sua realidade social e em certos casos, afetivos. A
importancia da familia € fundamental. Depois o curriculo precisa ser mais atrativo.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de
capacitagao:

Entrevistado (F): A rotatividade do corpo docente faz com que sempre se inicia um trabalho
do zero e nao cria identidade com a escola.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos
generalizados e de inovagao:

Entrevistado (F): Penso que este ponto é importante, porém a estrutura ofertada esta dentro
de uma realidade possivel.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente e da baixa
auto-estima e desmotivacao da clientela estudantil:

Entrevistado (F): Para o docente, trabalhar com alunos - com uma realidade social dificil,
exige muito equilibrio. Quanto aos estudantes, a escola sempre foi um lugar de desinteresse
cultivado pelas familias.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso com o Projeto
Politico Pedagogico - PPP e da falta de participacdo das familias na vida escolar e na
atualizac&o do Projeto Politico Pedagogico:

Entrevistado (F): O projeto politico pedagdgico - PPP esta dentro do esperado. Quanto as
familias € um problema social e de falta de valorizacdo da educacdo. Isso pode ser
melhorado com politicas publicas.
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Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais
necessidades no processo de aprendizagem da clientela estudantil da EJA:

Entrevistado (F): O Curriculo esta dentro da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, o que
€ necessario adequar a carga horaria ao perfil do publico atendido (Porém na EJA nao temos
um curriculo definido de acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de atualizagdo das agdes
pedagdgicas da EJA?

Entrevistado (F): Fazer com que todos os docentes propiciem a contextualizagcdo do
conhecimento / objeto de estudo. Promover a escola como um lugar de pertencimento,
criando vinculos com os alunos.

Entrevistador - Quais sdo as possiveis necessidades de atualizacdo do projeto politico
pedagogico da EJA?

Entrevistado (F): O projeto politico pedagdgico - PPP encontra-se dentro da realidade. E,
sempre ser atualizado de acordo com o publico recebido.

Entrevistador - Contextualizar a atuagdo na gestdo pedagodgica curricular? Ocorrem
adaptacdes / mediagdes pedagdgicas e curriculares da EJA?

Entrevistado (F): Na atuacdo pedagodgica sempre ha a necessidade de adaptacbes e
mediagdes ( 0 que € uma constante). Como o EJA nao possui um curriculo definido, pode-se
e deve adaptar o objeto de estudo de acordo com a necessidade e interesses dos
estudantes.

Documento 07

Entrevistador - Descrever a importancia da Organizagao Institucional e curricular alinhadas
ao Projeto Politico Pedagodgico da EJA:

Entrevistado (G): O projeto politico pedagdgico - PPP é um documento no qual esta
registrada as acgdes e o projeto de uma determinada comunidade escolar em busca de seu
ano letivo sendo auxiliado de forma politica e pedagdgica por professores e coordenadores.

Entrevistador - Descrever a importancia do planejamento e da didatica de ensino voltados
para as competéncias e habilidades no processo do ensino e da aprendizagem:

Entrevistado (G): O planejamento € uma necessidade constante em todas as areas de
atividade humana. Planejar é analisar uma realidade e prever formas alternativas da acgéo
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para superar as dificuldades ou alcangar os objetivos desejados.

Entrevistador - Identificar a importancia da auto-estima vinculada ao contexto sociocultural
da clientela estudantil:

Entrevistado (G): A autoestima é inerente a todo ser humano e seu processo inicia-se desde
a infancia até a maturidade. A autoestima é ensinada pela comunidade em que vivemos,
desenvolvendo-se no contexto social.

Entrevistador - Demonstrar a importancia da formag¢ao docente e do perfil do docente na
organizacao do seu ato pedagdgico:

Entrevistado (G): A formagdo continuada contribui de forma significativa para o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor.

Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espacgos e tempos dados a
escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar o pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidadao:

Entrevistado (G): Para ensinar é preciso aprender sempre, é fundamental que o professor
planeje suas aulas. Estes antecedentes requerem mais tempo disponivel.

Entrevistador - Identifique a importancia dos recursos e das técnicas didaticas e
metodologias adotados pelo docente no ato pedagdgico;

Entrevistado (G): Metodologias € composta de um conjunto de praticas, estratégias didaticas
e usa de uma diversidade enorme de recursos didaticos.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e sua permanéncia
pelo estudante:

Entrevistado (G): Muitas vezes a evasao pode ser causada por dificuldades financeiras ou de
conciliar trabalho e estudos.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de
capacitagao:

Entrevistado (G): Diante deste cenario, é importante que a gestao escolar esteja atenta e
trabalhe em prol da retencao de seu quadro docente.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos
generalizados e de inovagéo:
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Entrevistado (G): A falta de investimento em infraestrutura compromete a produtividade e
competitividade do Brasil.

Entrevistador - l|dentificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente e da baixa
auto-estima e desmotivacao da clientela estudantil:

Entrevistado (G): A desmotivagdo € a principal na realidade, que muitas vezes o professor
esta na projecao errada, ndo tem estimulo.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso com o Projeto
Politico Pedagdgico - PPP e da falta de participacédo das familias na vida escolar e na
atualizacao do Projeto Politico Pedagdgico:

Entrevistado (G): Toda escola precisa ter sua propria identidade que pode ser estabelecida
pelo projeto politico pedagdgico - PPP. Trata-se de um instrumento norteador das praticas
escolares, buscando o comprometimento de todos os envolvidos.

Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais
necessidades no processo de aprendizagem da clientela estudantil da EJA:

Entrevistado (G): O curriculo escolar é importante porque permite que os alunos se
identifiquem com os temas estudados; reconhegam sua relevancia para sua vida e para a
sociedade.

Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de atualizagdo das agdes
pedagdgicas da EJA?

Entrevistado (G): O publico da educacédo de jovens, adultos e idosos (EJA) apresentam
especificidades proprias que exigem a utilizagcao e criagcdo de metodologias diversificadas no
trabalho pedagogico.

Entrevistador - Quais sdo as possiveis necessidades de atualizacdo do projeto politico
pedagogico da EJA?

Entrevistado (G): O projeto politico pedagoégico - (PPP) é um topico essencial no
planejamento e gestdo educacional de qualquer instituicdo de ensino. A manutengao e
utilizacdo constante do (PPP) também sdo etapas importantes para garantir que o
documento mantenha sua relevancia e eficacia ao longo do tempo.

Entrevistador - Contextualizar a atuagdo na gestdo pedagodgica curricular? Ocorrem
adaptacdes / mediagdes pedagdgicas e curriculares da EJA?
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Entrevistado (G): De forma geral, contextualizagdo € o ato de vincular o conhecimento a sua
origem e a sua aplicagdo. Ocorrem a pratica docente caracterizada pelas mediagbes
pedagogicas e na metodologia da EJA é realizada pelos professores para lidar com as
exigéncias do cotidiano.

Documento 08

Entrevistador - Descrever a importancia da Organizagao Institucional e curricular alinhadas
ao Projeto Politico Pedagodgico da EJA:

Entrevistado (H): O norte com que segue a escola através do projeto politico pedagdgico -
PPP é o ponto de partida para que a lingua docente seja homogénea.

Entrevistador - Descrever a importancia do planejamento e da didatica de ensino voltados
para as competéncias e habilidades no processo do ensino e da aprendizagem:

Entrevistado (H): Tratar as habilidades e competéncias dos alunos, desenvolvendo suas
potencialidades de forma contextualizada.

Entrevistador - ldentificar a importancia da auto-estima vinculada ao contexto sociocultural
da clientela estudantil:

Entrevistado (H): Em se tratando de uma clientela acoitada de diferentes modos em sua vida
escolar, vé-se a necessidade de, antes de tudo, trabalhar a autoestima.

Entrevistador - Demonstrar a importancia da formagao docente e do perfil do docente na
organizacgao do seu ato pedagdgico:

Entrevistado (H): E necessario que se tenha um perfil muito especifico de docente que nao
afaste mas, sobretudo, aproxime e engaje o aluno.

Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espagos e tempos dados a
escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar o pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidadao:

Entrevistado (H): E salutar o dinamismo para que haja troca entre aluno / professor. O ensino
deve ser horizontal.

Entrevistador - Identifique a importancia dos recursos e das técnicas didaticas e
metodologias adotados pelo docente no ato pedagdgico;
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Entrevistado (H): A pratica deve ser um chamariz para cativar um aluno antes estimulado por
diversas coisas ao longo da vida.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e sua permanéncia
pelo estudante:

Entrevistado (H): Ha diversas realidades atravessadas por fatores socioeconémicos,
autoestima, falta de perspectivas.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de
capacitagao:

Entrevistado (H): Uma equipe pouco consistente compromete o andamento do trabalho e o
alinhamento antes feito no planejamento.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos
generalizados e de inovagéo:

Entrevistado (H): A fraqueza é sobretudo estrutural na educacdo basica dos alunos
atendidos.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente e da baixa
auto-estima e desmotivagao da clientela estudantil:

Entrevistado (H): Sem contextualizacdo o aluno ndo vé motivo para aprender e sem bons
resultados por defasagem na aprendizagem, ndo vé motivo para continuar.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso com o Projeto

Politico Pedagogico - PPP e da falta de participacdo das familias na vida escolar € na
atualizac&o do Projeto Politico Pedagogico:

Entrevistado (H): Qualquer projeto desvinculado de objetivos e sem propdsito definido.

Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais
necessidades no processo de aprendizagem da clientela estudantil da EJA:

Entrevistado (H): Sado muitas as defasagens por que passam esses alunos; logo, os
curriculos n&o estao de acordo.

Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de atualizagdo das agdes
pedagogicas da EJA?
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Entrevistado (H): Ha que se ter boa combinagao de preparagéo e autonomia para improvisar.

Entrevistador - Quais sdo as possiveis necessidades de atualizacdo do projeto politico
pedagogico da EJA?

Entrevistado (H): E necessario antes trabalhar o proposto em sua completude.

Entrevistador - Contextualizar a atuagdo na gestdo pedagodgica curricular? Ocorrem
adaptacdes / mediagdes pedagdgicas e curriculares da EJA?

Entrevistado (H): Sim! Sem adaptacgdes, todo o trabalho seria inviavel.

Documento 09

Entrevistador - Descrever a importancia da Organizagao Institucional e curricular alinhadas
ao Projeto Politico Pedagdgico da EJA:

Entrevistado (1): Muito importante pois traz nos nortes dos projetos.

Entrevistador - Descrever a importancia do planejamento e da didatica de ensino voltados
para as competéncias e habilidades no processo do ensino e da aprendizagem:

Entrevistado (l): Muito importante pois com o planejamento é a base de uma organizagéao e
que os projetos ferem.

Entrevistador - Identificar a importancia da auto-estima vinculada ao contexto sociocultural
da clientela estudantil:

Entrevistado (l): A autoestima é muito importante pois as vezes temos muitos problemas e
levamos para os alunos, comprometendo a leveza do ensino.

Entrevistador - Demonstrar a importancia da formag¢ao docente e do perfil do docente na
organizacao do seu ato pedagdgico:

Entrevistado (1): Nosso trabalho sempre é bom e importante a atualizagao.

Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espacgos e tempos dados a
escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar o pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidadao:
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Entrevistado (I): Sim! Muito importante a hora atividade para o professor. Sinal de acordo
com que 0 nosso aluno precisa.

Entrevistador - Identifique a importancia dos recursos e das técnicas didaticas e
metodologias adotados pelo docente no ato pedagdgico;

Entrevistado (I): Os recursos disponiveis sdo muito importantes.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e sua permanéncia
pelo estudante:

Entrevistado (I): A falta de apoio familiar.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de
capacitagao:

Entrevistado (1): A descontinuidade dos trabalhos e projetos.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos
generalizados e de inovagéo:

Entrevistado (I): Interfere no abandono ao ensino e aprendizagem.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente e da baixa
auto-estima e desmotivacao da clientela estudantil:

Entrevistado (1): Falta de aprendizagem.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso com o Projeto
Politico Pedagogico - PPP e da falta de participacao das familias na vida escolar € na
atualizac&o do Projeto Politico Pedagogico:

Entrevistado (I): O sentimento de ndo pertencimento.
Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais
necessidades no processo de aprendizagem da clientela estudantil da EJA:

Entrevistado (I): A evasao escolar e a falta de interesse dos estudantes.

Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de atualizagdo das agdes
pedagogicas da EJA?
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Entrevistado (I): Aulas interativas com o apoio dos pais e da comunidade.

Entrevistador - Quais sdo as possiveis necessidades de atualizacdo do projeto politico
pedagogico da EJA?

Entrevistado (l): Aulas interativas de formas faceis de apoiar a escola durante o processo de
ensino dos alunos.

Entrevistador - Contextualizar a atuagdo na gestdo pedagodgica curricular? Ocorrem
adaptacdes / mediagdes pedagdgicas e curriculares da EJA?

Entrevistado (l): As atualizagbes sdo necessarias pois 0s nossos alunos sdo adaptativos e
diferentes.

Documento 10

Entrevistador - Descrever a importancia da Organizagao Institucional e curricular alinhadas
ao Projeto Politico Pedagdgico da EJA:

Entrevistado (J): Garantir que sejam garantidas as necessidades dos alunos da EJA e
alcancgar seus objetivos educacionais e sociais.

Entrevistador - Descrever a importancia do planejamento e da didatica de ensino voltados
para as competéncias e habilidades no processo do ensino e da aprendizagem:

Entrevistado (J): Um planejamento bem elaborado permite aos educadores clareza e
praticidade para facilitar seus objetivos.

Entrevistador - Identificar a importancia da auto-estima vinculada ao contexto sociocultural
da clientela estudantil:

Entrevistado (J): E necessario observar dentre os alunos o perfil de cada um; identificar suas
fraquezas relacionadas a autoestima, tentando ajuda-los.

Entrevistador - Demonstrar a importancia da formagao docente e do perfil do docente na
organizacgao do seu ato pedagogico:

Entrevistado (J): Necessario € que cada docente trabalhe em sua area, mas tenha
conhecimento das demais para que possa saber lidar com situagdes problemas.
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Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espacos e tempos dados a

escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar o pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidadao:

Entrevistado (J): Importante para a troca de experiéncias e interdisciplinaridade.

Entrevistador - Identifique a importancia dos recursos e das técnicas didaticas e
metodologias adotados pelo docente no ato pedagdgico;

Entrevistado (J): Importante para dinamizar as aulas.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e sua permanéncia
pelo estudante:

Entrevistado (J): Espago adequado, faltam alguns recursos.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de
capacitagao:

Entrevistado (J): Alguns docentes ndo conhecem a realidade da EJA.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos
generalizados e de inovagao:

Entrevistado (J): Nao existe um prédio proprio da EJA com secretarias entre outras coisas,
por isso acontecem as evasoes escolares.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente e da baixa
auto-estima e desmotivacao da clientela estudantil:

Entrevistado (J): Espacos inadequados para planejamento dos professores. O espago tem
outros profissionais que utilizam ao mesmo tempo ouvindo audios e videos além de muitas
conversas com tom alto.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso com o Projeto
Politico Pedagogico - PPP e da falta de participacdo das familias na vida escolar € na
atualizac&o do Projeto Politico Pedagogico:

Entrevistado (J): Familias descompromissadas e omissas.
Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais
necessidades no processo de aprendizagem da clientela estudantil da EJA:
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Entrevistado (J): Problemas familiares, alimentares e emocionais.

Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de atualizagdo das agdes
pedagogicas da EJA?

Entrevistado (J): Horarios flexiveis, espacgo proprio da EJA, entre outros.

Entrevistador - Quais s&o as possiveis necessidades de atualizacdo do projeto politico
pedagogico da EJA?

Entrevistado (J): Rever alguns critérios.

Entrevistador - Contextualizar a atuagdo na gestdo pedagodgica curricular? Ocorrem
adaptacdes / mediagdes pedagdgicas e curriculares da EJA?

Entrevistado (J): Sim!
Documento 11

Entrevistador - Descrever a importancia da Organizagao Institucional e curricular alinhadas
ao Projeto Politico Pedagogico da EJA:

Entrevistado (K): Para que a aprendizagem dos educandos assim como, a organizagao da
Escola da EJA ocorra de maneira correta € necessario ter uma organizagéo efetiva e
constante tanto dos professores como da organizagao e diregdo para que, os educandos
consigam alcangar as habilidades.

Entrevistador - Descrever a importancia do planejamento e da didatica de ensino voltados
para as competéncias e habilidades no processo do ensino e da aprendizagem:

Entrevistado (K): Sem um planejamento correto as aulas ndo serao ministradas na maneira
correta e, influenciara no processo de aprendizagem dos educandos, por isso, o professor
deve planejar as aulas com antecedéncia.

Entrevistador - Identificar a importancia da auto-estima vinculada ao contexto sociocultural
da clientela estudantil:

Entrevistado (K): Como a escola da EJA atende a um publico grande com diferentes idades e
problemas é funcdo também do professor da EJA acolher esses alunos e incentiva-los de
maneira certa para que nao desistam.
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Entrevistador - Demonstrar a importancia da formagao docente e do perfil do docente na
organizacgao do seu ato pedagogico:

Entrevistado (K): Para que os estudantes cheguem nas habilidades e processos de ensino
de maneira efetiva € funcdo do professor estar devidamente preparado para cada aula,
planejando, pesquisando e trazendo novas formas de ensinar dentro da EJA.

Entrevistador - Identificar a importancia da hora atividade - Os espagos e tempos dados a
escola para a pesquisa, troca de experiéncias e dinamizar o pensamento critico, participativo,
reflexivo e cidadao:

Entrevistado (K): Para que as aulas sejam ministradas de maneira correta é necessario que o
professor tenha um tempo disponivel para que o planejamento das atividades, sem isso tudo,
fica desorganizado e compromete todo o processo.

Entrevistador - Identifique a importancia dos recursos e das técnicas didaticas e
metodologias adotados pelo docente no ato pedagdgico;

Entrevistado (K): Ter uma metodologia e técnicas didaticas sdo necessarios para a
aprendizagem dos educandos, ndao podemos negligenciar e nao buscar recursos para a
aplicagao de dividas.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas para o acesso a escola e sua permanéncia
pelo estudante:

Entrevistado (K): Uma das grandes fraquezas € o tempo; ndo o tempo de permanéncia na
escola e sim, a frequencia, pois muitos alunos possuem uma realidade de vida dificil; para o
estudo; como o trabalho, familia e afins.

Entrevistador - Descrever as possiveis fraquezas da rotatividade de Docentes e da falta de
capacitagao:

Entrevistado (K): Possivelmente seria pela questao salarial ou entdo pela instabilidade de
turmas, como € uma questao individual, em relagdo a capacitacéo, o professor deve estudar
e estar atento as normas, quem sabe a falta de interesse.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas da falta de infraestrutura e de investimentos
generalizados e de inovacéo:

Entrevistado (K): Em relagdo a falta de infraestrutura esta ligado aos investimentos que s&o
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destinados a escola pela prefeitura, o que por vezes interfere no ambiente escolar.

Entrevistador - Identificar possiveis fraquezas do desinteresse do docente e da baixa
auto-estima e desmotivacao da clientela estudantil:

Entrevistado (K): O professor deve realizar a busca pelo conhecimento e saber planejar as
aulas para que ndo se perca no ensino; nada pode justificar o desleixo com a educacgéo; &
funcao do professor motivar o educando.

Entrevistador - Demonstrar as possiveis fraquezas do descompromisso com o Projeto
Politico Pedagodgico - PPP e da falta de participacao das familias na vida escolar € na
atualizac&o do Projeto Politico Pedagogico:

Entrevistado (K): O descompromisso e a falta de participagdo das familias com o projeto
politico pedagogico - PPP; A falta de interesse, trazendo para o espaco escolar formas de
fazer com que o docente e as familias compreendam a importancia de ambos.

Entrevistador - Deduzir as possiveis fraquezas do Curriculo oficial por ndo atender as reais
necessidades no processo de aprendizagem da clientela estudantil da EJA:

Entrevistado (K): A falta de estimulo dos docentes; A falta de interesse e empatia pela escola
e educandos, que vivem em uma situagao muitas vezes de vulnerabilidade.

Entrevistador - Discriminar as possiveis estratégias, caminhos de atualizacdo das ag¢des
pedagogicas da EJA?

Entrevistado (K): A EJA apresenta especificidades problematicas, metodologias e estratégias
ou gestdo em todo sistema de ensino para que o perfil da turma do EJA, sendo que as
turmas sdo majoritariamente formadas pela classe trabalhadora, trabalhando suas
dificuldades.

Entrevistador - Quais s&o as possiveis necessidades de atualizacdo do projeto politico
pedagogico da EJA?

Entrevistado (K): Enfatiza as dificuldades apresentadas pelos educandos e familias e procura
solucionar da melhor forma possivel, assim como a questdo de infraestrutura e o projeto
politico pedagdgico — PPP.

Entrevistador - Contextualizar a atuagcdo na gestdo pedagodgica curricular? Ocorrem
adaptacdes / mediagdes pedagdgicas e curriculares da EJA?

Entrevistado (K): A gestdo pedagogica da EJA esta fazendo um étimo trabalho tanto com os
professores como com os alunos; extremamente competentes e interessados em buscar
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novas formas de atuar em novas situagdes.

LISTA DE SIGLAS / ABREVIATURAS

AAD - Analise Arqueologica do Discurso;

ABNT - Associacao Brasileira de Normas Técnicas;

AEE - Atendimento Educacional Especializado;

BNCC - Base Nacional Comum Curricular;

CAPES - Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior;

CEB - Camara de Educacéao Basica;

CEAA - Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos;

COEJA - Coordenacao-Geral de Educacao de Jovens e de Adultos do Brasil;

CNEA - Campanha Nacional de Erradicagao do Analfabetismo;

CEE - Conselho Estadual de Educacao do Estado de Santa Catarina;

CNE - Conselho Nacional de Educacao EJA Educacao de Jovens e Adultos do Brasil;
EADs - Ensino a Distancia, ou também Educacao a Distancia;

EJA - Educacéao de Jovens e Adultos;

EJAI - Educacao de Jovens, Adultos e de ldosos;

ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio;

ENCCEJA - Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos;
FUNDEB - Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educacao;

FUNDEF - Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério;

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica;

IES Instituicdo de Educagao Superior;

IDH - indice de Desenvolvimento Humano do Brasil;

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais;

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira;
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LDB - Lei de Diretrizes e Bases do Brasil;

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional;

MEC - Ministério da Educacéo;

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacao;

ONU - Organizagao das Nagdes Unidas;

PBA - Programa Brasil Alfabetizado;

PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa PNE Plano Nacional de
Educacéo;

PNME - Programa Novo Mais Educagao;

PPP - Projeto Politico Pedagogico;

PPP - Projeto Politico Pedagdgico PROEJA Programa Nacional de Integragdo da Educacgéo;
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos;
PROEJA - EJA voltada a educagéo profissional;

PROMAC - Programa Municipal de Alfabetizacdo e Cidadania (REME) Rede Municipal de
Ensino;

PROJOVEM - Programa Nacional de Inclusdo de Jovens;

SEMED - Secretaria Municipal de Educagao da cidade de Brusque SC;

UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization;
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