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RESUMO

O presente artigo analisa os desafios e as possibilidades da educagio inclusiva no Norte do Brasil, com énfase na atticulagio entre
os pressupostos teéricos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a realidade concreta das escolas da regido. Trata-se de
uma investigacgdio de cunho bibliografico, que reune contribui¢bes de diversos tedricos nacionais e internacionais para
compreender como as diretrizes inclusivas da BNCC se materializam no cotidiano pedagdgico em contextos marcados por
desigualdades sociais, barreiras geograficas e diversidade cultural. A analise de dados e referenciais tedricos evidencia que a
efetivacio da inclusdo exige nao apenas reformas estruturais, mas, sobretudo, mudangas nas praticas pedagdgicas, na formagio
docente e na gestio democritica das escolas. A pesquisa aponta para a necessidade de uma abordagem curricular flexivel e
contextualizada, que considere as especificidades socioculturais da Amazonia Legal. Além disso, destaca a importincia da escuta
ativa dos sujeitos envolvidos no processo educativo e da valorizagio dos saberes locais como estratégia para ampliar a
participagdo e a aprendizagem de todos os estudantes. Conclui-se que, para além do cumprimento normativo da BNCC, a
inclusdo escolar no Norte do pais demanda compromisso ético, investimento continuo na formagio de professores e articulacio
entre politicas publicas e demandas comunitarias. O artigo contribui, assim, para o debate sobre o papel da escola como
promotora de equidade e justiga social em territérios periféricos.

Palavras-chave: Educacio Inclusiva. BNCC. Amazénia. Formagio Docente. Diversidade.

ABSTRACT

This article analyzes the challenges and possibilities of inclusive education in Northern Brazil, with a focus on the relationship
between the theoretical foundations of the Common National Curriculum Base (BNCC) and the concrete realities of schools in
the region. It is a bibliographic study that draws on contributions from vatious national and international scholars to understand
how the BNCC's inclusive guidelines are implemented in the daily pedagogical practices within contexts marked by social
inequalities, geographic batriers, and cultural diversity. The analysis of data and theoretical frameworks reveals that the realization
of inclusion requires not only structural reforms but, above all, changes in pedagogical practices, teacher training, and democratic
school management. The study identifies the need for a flexible and contextualized curriculum approach capable of addressing the
sociocultural specificities of the Legal Amazon. Furthermore, it highlights the importance of actively listening to the educational
stakeholders and valuing local knowledge as a strategy to enhance participation and learning for all students. The study concludes
that, beyond the regulatory compliance with the BNCC, inclusive education in the North of the country demands ethical
commitment, continuous investment in teacher development, and coordination between public policies and community needs.
Thus, the article contributes to the broader debate on the role of schools as promoters of equity and social justice in peripheral
territories.
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1. Introdugao

A educacio inclusiva, entendida como o direito de todos a aprendizagem e a participagao
plena no ambiente escolar, tem se consolidado como uma diretriz fundamental nas politicas
publicas educacionais brasileiras. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto
documento normativo, reforga essa perspectiva ao reconhecer a diversidade como principio
pedagdgico. No entanto, sua aplicagio nas regides mais afastadas do pafs, como o Norte do
Brasil, enfrenta obstaculos concretos que comprometem a efetivagao do ideal inclusivo.

O Norte brasileiro, caracterizado por vastas areas geograficas, comunidades ribeirinhas,
indigenas, quilombolas e extrativistas, apresenta uma realidade social distinta das demais regides.
A singularidade cultural e territorial exige praticas pedagogicas adaptadas, o que torna o desafio
da inclusdo ainda mais complexo e particular. Para que a BNCC seja aplicada de forma equitativa,
¢ necessario respeitar essas especificidades regionais.

A justificativa para este estudo se baseia na necessidade de fornecer subsidios praticos e
tedricos aos professores da regido Norte, visando a otimizagdo da oferta da educagdo inclusiva
em sala de aula. A partir da analise critica da BNCC e dos desafios enfrentados pelos educadores
locais, pretende-se propor caminhos possiveis de adaptagiao pedagogica a luz dos pressupostos da
inclusao.

Segundo Mantoan (2006), a educagao inclusiva deve ser compreendida nao como uma
politica voltada apenas a alunos com deficiéncia, mas como um modelo de escola que acolhe
todas as diferencas. Este principio, embora incorporado pela BNCC, ainda encontra resisténcias
na cultura escolar tradicional, que tende a homogeneizacio dos processos de ensino e
aprendizagem.

Vygotsky (1993) destaca a importancia do meio sociocultural no desenvolvimento das
criangas, reforcando que a aprendizagem deve considerar o contexto de vida dos alunos. No
Norte do Brasil, onde muitas criancas vivem em comunidades com caracteristicas socioculturais
unicas, aplicar a BNCC de forma genérica pode ser um equivoco pedagogico.

O objetivo principal deste artigo é analisar como a BNCC pode ser efetivamente utilizada
como instrumento de promog¢ao da educagao inclusiva nas escolas do Norte do Brasil,
respeitando suas peculiaridades regionais. Objetiva-se também sugerir estratégias que possam ser
adotadas por professores para adaptar os conteudos e metodologias as realidades locais.

Freire (1996) afirma que a educagao precisa ser libertadora e estar ancorada na realidade
do educando. Esse pensamento inspira a constru¢ido de uma educagao inclusiva contextualizada,

em que o professor assume o papel de mediador entre o curriculo nacional e a cultura regional.
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Segundo Aranha (2005), a inclusdo requer uma reestruturagdo profunda das praticas
escolares, das formacoes docentes e das politicas educacionais. A mera transposi¢ao da BNCC,
sem mediagao critica, pode gerar exclusio disfarcada, especialmente em contextos com menos
recursos e maior vulnerabilidade.

A formagao inicial e continuada dos professores ¢ um dos pilares centrais para a
efetivagao da inclusao. De acordo com Noévoa (1992), o professor precisa ser sujeito da sua
formacio, reflexivo e capaz de repensar suas praticas. Isso é especialmente relevante no Norte do
Brasil, onde muitos docentes atuam em condi¢des adversas e com poucos recursos de apoio.

Nessa perspectiva, como destacam Pinto et al. (2023), os sistemas de ensino vém
propondo praticas que possibilitam a constru¢ao de escolas inclusivas, comprometidas com o
atendimento a todos os estudantes, independentemente de suas especificidades, fundamentadas
na valorizacao da diversidade e em uma acdo educativa verdadeiramente humana.A BNCC,
embora normativa, abre espa¢o para a flexibilizagao e contextualizacao dos contetudos.

Como defendem Sacristan e Gémez (1998), o curriculo deve ser compreendido como
pratica social, e nao apenas como prescricao. Nesse sentido, o professor tem autonomia e
responsabilidade para adaptar as diretrizes as necessidades da turma.

Segundo Mittler (2003), uma educagao inclusiva de qualidade depende de uma abordagem
colaborativa, que envolva toda a comunidade escolar. No Norte, isso inclui também o dialogo
com liderancas indigenas, conselhos escolares, familias e agentes comunitarios.

A pesquisa também se justifica pela baixa produ¢ao académica voltada especificamente
para a realidade da inclusao escolar no Norte do Brasil. Como apontado por Gohn (2010), a
pesquisa educacional precisa romper com a logica centralizadora e considerar os saberes locais e
regionais.

Outro ponto relevante ¢ a presenca significativa de alunos indigenas nas escolas da regiao.
Segundo Bartolomé (2002), a interculturalidade deve estar presente na constru¢ao do curriculo
inclusivo. A BNCC, ao reconhecer a diversidade linguistica e cultural, pode ser um instrumento
potente de inclusdo se for interpretada a luz da realidade amazonica.

A proposta de adaptagio curricular exige do professor ndo apenas conhecimento técnico,
mas também sensibilidade e compromisso ético. Como destaca Skliar (2003), a diferenca nao
deve ser vista como deficiéncia, mas como poténcia. Isso implica ressignificar o papel do
educador como agente de inclusao.

O conceito de "desenho universal para a aprendizagem", discutido por Rose e Meyer
(2002), propoe estratégias didaticas flexiveis que beneficiam todos os alunos, e nao apenas os
com deficiéncia. Tal abordagem é compativel com os principios da BNCC e pode ser aplicada em

contextos com alta diversidade, como o Norte brasileiro.
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O cenario de exclusio educacional estrutural no Norte também exige uma politica de
financiamento diferenciada. Segundo Cury (2004), a equidade em educagdo requer tratamento
desigual aos desiguais, garantindo recursos e apoios especificos onde ha maior caréncia.

Apesar das dificuldades, ha experiéncias exitosas na regiao Norte que comprovam a
viabilidade da inclusdao. De acordo com Candau (2008), é possivel construir praticas pedagogicas
inclusivas a partir da escuta ativa e da valorizagdo dos saberes comunitarios.

A BNCC propde competéncias gerais que podem ser mobilizadas em contextos diversos.
Como aponta Zabala (1998), o ensino por competéncias niao deve ser confundido com
padronizacdo, mas com articulagdo entre teoria e pratica. Isso refor¢a a necessidade de projetos
pedagdgicos alinhados as especificidades locais.

Para garantir o direito a educagdo de todos, é necessario superar a distancia entre o
discurso da inclusao e a realidade escolar. Como lembram Luckesi (2002) e Perrenoud (2000), a
mudanga nas praticas educativas ¢ um processo continuo e requer envolvimento institucional,
formagdo e acompanhamento.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para o fortalecimento das praticas inclusivas
nas escolas do Norte do Brasil, auxiliando os professores no uso critico e contextualizado da
BNCC. A inclusao, mais do que um conceito normativo, deve ser uma experiéncia concreta,

vivida e construida cotidianamente nas salas de aula amazonicas.

2. Desenvolvimento

A efetivagao da educagdo inclusiva, conforme os principios da BNCC, demanda uma
analise aprofundada sobre os aspectos estruturais da escola. Segundo Charlot (2000), a relagao do
aluno com o saber é mediada por sua trajetoria social, o que no Norte do Brasil inclui elementos
culturais e ambientais distintos. Para Oliveira (2007), o fracasso escolar muitas vezes reflete o
descompasso entre o curriculo e a vivéncia dos estudantes, reforcando a necessidade de
adaptagdes inclusivas.

Em contextos de vulnerabilidade, como os enfrentados por muitas escolas nortistas, a
gestao democratica ¢ uma ferramenta essencial. Libaneo (2012) defende que a gestio escolar deve
promover a participagdo coletiva para dar conta da diversidade. Ja Paro (2015) argumenta que
sem didlogo e valorizagao do saber local, as politicas de inclusdo tornam-se superficiais.

A BNCC propoe uma formagao integral, mas para que isso se concretize é preciso
respeitar os tempos e ritmos de aprendizagem dos alunos. Hernandez (1998) ressalta que o
curriculo deve partir dos interesses e experiéncias dos estudantes. Para Delors (1996), aprender a

ser e a conviver sao pilares fundamentais da educagao inclusiva.
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A atuagao do professor como mediador é central nesse processo. Meirieu (2001) destaca
que educar ¢ ajudar o outro a tornar-se sujeito de si mesmo, o que exige praticas pedagdgicas
flexiveis e acolhedoras. Tardif (2002), por sua vez, refor¢a a importancia da formagao docente
continua e reflexiva como condi¢do para a implementaciao de uma educagao inclusiva.

No Norte, as barreiras geograficas dificultam o acesso a formagao docente continuada.
Gadotti (2000) propoe a educagao popular como uma alternativa viavel e eficaz em regides com
menor infraestrutura. Ja Arroyo (2012) defende que as politicas educacionais devem considerar os
territorios e os sujeitos histéricos que os habitam.

A pratica pedagogica inclusiva exige metodologias ativas que envolvam todos os alunos.
Moran (2015) sugere o uso de tecnologias digitais de forma critica para aproximar os estudantes
da aprendizagem. Para Kenski (2011), o uso pedagdgico das midias pode democratizar o ensino,
sobretudo em contextos de exclusao.

A inclusao escolar requer um ambiente seguro e acolhedor. Winnicott (1983) afirma que o
desenvolvimento saudavel da crianca depende de um “espagco potencial” onde ela possa se
expressar com liberdade. Para Piaget (1975), o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da
intera¢ao com o meio, o que exige respeito a diversidade cultural e linguistica dos alunos.

No caso de alunos com deficiéncia, o papel do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ¢ fundamental. Pletsch (2009) salienta que o AEE nio deve ser um substituto da
escolarizagdo, mas um suporte complementar. Para Bueno (2011), é preciso haver articulagao
entre as salas regulares e os servi¢os de apoio, com planejamento pedagogico integrado.

As adaptagoes curriculares, quando realizadas de forma participativa, podem romper com
praticas excludentes. Silva (2012) defende que o curriculo deve ser reconstruido com base na
realidade dos sujeitos. Ja Fonseca (2005) enfatiza que a flexibilizagdo pedagdgica nio significa
reduzir expectativas, mas ampliar possibilidades de aprendizagem.

No Norte, muitos professores relatam dificuldades em lidar com a diversidade linguistica
e cultural dos alunos indigenas. Grinspun (2006) aponta que a inclusao precisa considerar as
linguas maternas como parte do processo educativo. Segundo Baniwa (2019), a educagao
indigena deve dialogar com o curriculo nacional sem apagar as identidades étnicas.

As desigualdades regionais exigem que a politica educacional seja intersetorial. Bourdieu
(1998) alerta que a escola tende a reproduzir as desigualdades sociais quando nao reconhece os
capitais culturais dos alunos. Dubet (2004) complementa, afirmando que a justi¢a escolar s6 ¢
possivel com uma profunda reformulagao das praticas pedagogicas.

O trabalho colaborativo entre professores, gestores e comunidade é apontado por

diversos tedricos como uma das estratégias mais eficazes de inclusao. Liick (2009) defende que a
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lideranca pedagdgica deve promover o engajamento coletivo. Para Fullan (2001), a mudanga
educacional s6 ocorre quando os sujeitos se apropriam das propostas de forma critica.

E importante que os professores desenvolvam competéncias socioemocionais para lidar
com as situagoes de exclusio e preconceito. Goleman (1995) afirma que a inteligéncia emocional
¢ decisiva no ambiente escolar. Ja4 Damasio (1994) argumenta que emogao e cognicao sao
inseparaveis no processo de aprendizagem.

A BNCC enfatiza a construcao de competéncias e habilidades, mas em contextos
inclusivos isso deve ser feito com base na equidade. Fraser (2001) propde o reconhecimento
como principio de justica educacional. Young (2000) complementa ao afirmar que a
redistribui¢ao de oportunidades precisa ser acompanhada de valorizagao das diferencas.

A formacido continuada dos professores deve incluir tematicas relacionadas a inclusao e
aos direitos humanos. Candau (2009) propoe a educagdo em direitos humanos como eixo
transversal do curriculo. Para Belloni (2003), a escola inclusiva é aquela que promove o respeito
as identidades e combate todas as formas de exclusao.

A educagio do campo, comum na regiao Norte, também deve ser considerada no
planejamento da inclusao. Molina (2014) defende que a pedagogia da alternancia pode ser uma
ferramenta inclusiva eficaz. Para Caldart (2004), o vinculo com a terra e com os modos de vida
rurais precisa ser valorizado no processo educativo.

As politicas publicas precisam ser continuamente avaliadas e reorientadas a partir da
escuta dos profissionais da educagao. Ball (2001) afirma que as politicas s6 produzem efeitos reais
quando sao apropriadas pelos sujeitos que as implementam. Ja Mainardes (2006) propde uma
abordagem critica do ciclo de politicas, destacando o papel dos contextos locais.

A alfabetizacao de criangas com deficiéncia nas escolas nortistas requer metodologias
especificas. Kleiman (1995) destaca a importancia das praticas sociais de leitura e escrita no
processo de alfabetizagdo. Para Soares (2004), a alfabetizagao deve considerar a fungio social da
linguagem e o contexto do aluno.

A inclusdo de alunos com transtornos do espectro autista (TEA) é um dos maiores
desafios relatados por professores. Amaral (2008) defende a necessidade de formagao especifica e
apoio técnico. Para Assumpcio Jr. (2005), o conhecimento das caracteristicas do TEA ¢
fundamental para a adaptagao de estratégias pedagdgicas.

A cultura local deve ser eixo transversal do curriculo inclusivo. Hall (2006) aponta que a
identidade cultural é construida a partir de mdltiplas referéncias. Para Canclini (2005), o
hibridismo cultural pode ser uma riqueza pedagogica se reconhecido como valor.

A avaliagao da aprendizagem em contextos inclusivos deve ser processual e formativa.

Hoffmann (2001) afirma que a avaliagdo deve favorecer a aprendizagem e nio servir como

25




Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v. 12, 2025

instrumento de exclusido. Para Luckesi (2002), avaliar é um ato amoroso e ético que respeita o
tempo e o percurso de cada aluno.

A educagio ambiental também pode ser aliada da inclusdo, especialmente nas
comunidades amazonicas. Loureiro (2006) propée uma educagao ambiental critica e dialogica.
Para Reigota (1994), o meio ambiente é um tema transversal que pode integrar a cultura local ao
curriculo escolar.

As praticas inclusivas devem valorizar o protagonismo dos estudantes. Arroyo (2013)
propoe a pedagogia do compromisso com os excluidos. Para Dussel (2003), uma pedagogia
libertadora reconhece os oprimidos como sujeitos historicos.

O fortalecimento das redes de apoio multiprofissional nas escolas ¢ uma estratégia
essencial. Carvalho (2005) afirma que a inclusio exige suporte institucional e técnico permanente.
Para Sassaki (1997), a inclusdo é um processo coletivo que ultrapassa os muros da escola.

Por fim, a implementa¢ao da educagao inclusiva no Norte do Brasil requer investimento
politico, formagao critica dos educadores e valorizagao das culturas locais. As escolas sio espagos
potentes de transformacao, desde que seus profissionais estejam empoderados e conscientes de

seu papel social.

3. Consideragdes Finais

A analise empreendida ao longo deste artigo evidencia que a implementa¢ao da educagao
inclusiva no Norte do Brasil, a luz da BNCC, requer mais do que a simples adequagao curricular.
Ela demanda um profundo compromisso ético, politico e pedagdgico com a diversidade e a
equidade. A realidade educacional dessa regido apresenta especificidades que desafiam
diretamente os modelos padronizados de ensino, exigindo praticas sensiveis e contextualizadas
por parte dos educadores.

A BNCC, ao reconhecer a diversidade como principio norteador, oferece diretrizes
importantes para a inclusao. No entanto, conforme afirma Sacristan, o curriculo deve ser
entendido como pratica viva e contextualizada, ndo como receita fixa. Isso implica a necessidade
de os professores se apropriarem criticamente do documento, realizando adapta¢Ges compativeis
com a realidade de suas turmas e territorios.

Nesse sentido, a formacao docente se revela um pilar essencial. Tardif destaca que os
saberes docentes sio construidos na pratica e na reflexdo. Portanto, capacita¢cbes pontuais nao
sio suficientes. E preciso investir em formac¢do continua, valorizando os saberes locais e
promovendo espacos de troca entre os profissionais da educagao nortista, que enfrentam desafios

singulares, como o isolamento geografico, a escassez de recursos e a pluralidade cultural.
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A gestdo democratica e a articulagdio com as comunidades locais, como propoe Paro,
também sao fundamentais para o sucesso da inclusao. Envolver liderangas indigenas, familias e
agentes comunitirios nas decisoes escolares contribui para a constru¢do de um projeto
pedagdgico participativo e culturalmente significativo, especialmente em regides onde a escola é,
muitas vezes, 0 unico espaco de acesso ao conhecimento formal.

Outro aspecto essencial diz respeito a avaliagao da aprendizagem, que deve deixar de ser
instrumento de exclusdo para tornar-se um processo continuo e dialégico. Hoffmann defende
que avaliar significa acompanhar e valorizar o percurso de cada aluno, respeitando seus ritmos e
condigdes. Isso é especialmente importante em contextos inclusivos, nos quais o ensino precisa
ser flexivel e acolhedor.

Por fim, como defende Mantoan, a inclusio nio é uma tarefa individual, mas coletiva e
permanente. A escola inclusiva é aquela que transforma sua estrutura para receber todos os
alunos, e ndo a que espera que o aluno se adapte a estrutura existente. Esse principio, ainda que
previsto na BNCC, s6 se torna realidade quando os profissionais da educagao atuam com

intencionalidade, coragem e compromisso com a transformagao social.
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