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RESUMO

Este artigo visa refletir, a partir de uma perspectiva (auto)biografica, sobre as experiéncias de uma pedagoga
lecionando matematica nos anos iniciais. Justifica-se pela necessidade de valorizar as narrativas docentes como fonte
formativa, especialmente diante das fragilidades da formacéo inicial em matematica. Utiliza-se como metodologia a
pesquisa narrativa, articulando memorias escolares, académicas e praticas. O primeiro tépico aborda a pesquisa
narrativa como método de investigacdo e formacdo, seguido de uma apresentagdo da trajetéria profissional com
reflexdes sobre a pratica docente em matemdtica. O udltimo tépico reflete sobre a importancia da formacio
continuada no ensino de matematica. Os resultados demonstram que o processo de formagdo continuada ¢
desafiador para professores sem uma solida base tedrica, e que a formacio continuada desempenha papel essencial
na superagio de dificuldades e no desenvolvimento de praticas pedagégicas mais significativas.

Palavras-chave: Pesquisa narrativa. Anos iniciais. Pratica pedagégica. Ensino de matematica.

ABSTRACT

This article aims to reflect, from an (auto)biographical perspective, on the experiences of a pedagogue teaching
mathematics in the eatly years of elementary education. It is justified by the need to value teachers' natratives as
formative sources, especially in light of the weaknesses in initial mathematics teacher education. The methodology
adopted is narrative inquiry, articulating school, academic, and professional memories. The first section discusses
narrative research as both an investigative and formative method, followed by an account of the author's
professional trajectory with reflections on mathematics teaching practice. The final section highlights the importance
of continuing education in mathematics teaching. The results show that the process of continuing education is
particularly challenging for teachers lacking a solid theoretical foundation, and that ongoing professional
development plays a crucial role in overcoming difficulties and fostering more meaningful pedagogical practices.
Keywords: Narrative research; Early years; Pedagogical practice; Mathematics teaching.
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1. Introducao

Este trabalho ¢ fruto de reflexdes no ambito da Pés-graduagiao no Ensino de Ciéncias e
Matematica pela Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL). A participag¢ao na especializacao,
motivada justamente pela pratica no ensino de Matematica nos primeiros anos do ensino
fundamental, especialmente nos quartos e quintos anos, dando aula exclusivamente com
Matematica, nos levou a refletir determinados elementos da pratica da pedagoga no ensino neste
componente curricular.

O ensino de Matematica ¢ um desafio, tanto para os estudantes, que precisam assimilar
conceitos muitas vezes abstratos, quanto para os docentes, que enfrentam questoes relacionadas a
sua propria formacdo. Frequentemente, as impressdes a respeito do componente curricular
antecedem a formagao profissional, remetendo-nos a meméria, nem sempre positiva, de quando
ainda éramos alunos.

Nesse contexto, é importante reconhecer que a Matematica ocupa um lugar de destaque
no desenvolvimento cognitivo dos individuos e tem sido cada vez mais valorizada nas atividades
laborais e no cotidiano. Apesar das dificuldades enfrentadas por muitos estudantes na
compreensao dos modelos matematicos, o dominio dessa area do conhecimento é fundamental
para a resolugao de problemas, a tomada de decisbes ¢ a atuagao consciente na vida social (Dos
Santos Silva et al., 2022).

Embora haja avangos na formacio docente, ainda persiste uma lacuna em relacio a
formacio para o ensino de matematica nos primeiros anos do ensino fundamental, especialmente
devido a formagao generalista do pedagogo (Curi, 2020; Schramme, 2024). Esse cenario demanda
algumas reflexdes.

Por isso, esse artigo nasce do desejo de dar voz a experiéncia vivida por uma das autoras,
enquanto pedagoga ensinando Matematica nos iniciais. Por meio da escrita (auto)biografica,
busca-se compreender como suas vivéncias, escolhas didaticas e aprendizados cotidianos
contribuiram para a formacgiao e para o modo como concebe e pratica o ensino dessa area do
conhecimento na escola.

A proposta estd ancorada na compreensao de que a experiéncia docente é um saber
legitimo e potente, capaz de gerar conhecimento sobre os processos de ensinar e aprender.

Bueno (2002) discute questdes tedricas e metodoldgicas relacionadas as abordagens
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(auto)biograficas, notando um redirecionamento nos estudos sobre formagio docente desde os
anos 1980, com énfase na pessoa do professor.’

Assim, o objetivo deste artigo é refletir, a partir de uma abordagem (auto)biografica, as
vivéncias e praticas no ensino de Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental,
evidenciando os desafios, aprendizagens e transformagdes no percurso docente de uma pedagoga.

A justificativa para esta investigacdo se apoia na necessidade de valorizar as narrativas de
professores como fonte de conhecimento e formacido, especialmente no que diz respeito a
Matematica, uma disciplina que, historicamente, tem gerado sentimentos de inseguran¢a e
resisténcia tanto em alunos quanto em docentes. Ao trazer essa narrativa, espera-se contribuir

com outras educadoras e educadores que, vém construindo seus caminhos no ensino da

Matematica a partir da escuta, da experimentagao e da afetividade.

2. Pesquisa narrativa: método de investigagio e formagao

A utilizagao das narrativas (auto)biograficas como método de pesquisa, embora possa
parecer uma abordagem recente, tem suas rafzes na virada epistemoldgica ocorrida entre as
décadas de 1920 e 1930, especialmente no campo da Sociologia. Esse movimento marcou uma
aproximac¢ao das pesquisas com as experiéncias subjetivas dos individuos, deslocando o foco
exclusivo nos dados objetivos para uma valorizagio dos sentidos, memorias e trajetorias de vida
dos sujeitos pesquisados (Bueno, 2002).

No Brasil, essa metodologia de pesquisa ganhou destaque na década de 1950, com o
surgimento de outras possibilidades metodolégicas que utilizavam diversas fontes para a
produgao do conhecimento. Isso ocorreu concomitantemente as criticas as producdes baseadas
exclusivamente em fontes documentais, por nao darem espago as versoes dos individuos que nao
ocupavam posic¢oes de privilégio (Ventura; Cruz, 2019).

Sobre a perspectiva da formagdo por meio das narrativas, a literatura académica ja
produzida sobre o tema revela a crescente valorizagdo das narrativas de carater (auto)biografico
na producao de conhecimento nas ciéncias sociais, especialmente no campo da formacao de
professores. A partir dos anos de 1990, observa-se uma valorizacao do papel do professor(a) nas
investigagoes sobre educacio e ensino, impulsionada pelo uso da pesquisa narrativa (Matos, 2016).

A crescente relevancia dos estudos (auto)biograficos no campo educacional,

especialmente no que se refere a formagao continuada de professores é destacada por Belmira

3 Considerando que este trabalho esta alicercado na metodologia da pesquisa narrativa (auto)biografica, que
reconhece o pesquisador como fonte de investigagdo, algumas se¢bes estdo redigidas em primeira pessoa. No
entanto, tomou-se o cuidado de preservar o rigor académico ao longo de toda a escrita.
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Bueno (2002). A autora ainda observa que ha menor aten¢ao dedicada as narrativas de ex-
docentes, evidenciando diferentes perspectivas profissionais entre os grupos pesquisados por ela.
A narrativa, portanto, ¢ compreendida como um elemento essencialmente humano, uma
vez que o ser humano sempre relatou suas proprias experiéncias ou as de outros; ela é
considerada como um meio de formagao e, também, como um método de pesquisa. Por isso,
A pesquisa (Auto)Biografica consiste num estudo do sujeito, no qual visa conhecer a
trajetéria de vida pessoal e profissional do individuo e as significacbes que o proprio
sujeito constrdi sobre si, tratando de uma descri¢io de momentos significativos na vida
do individuo, assim como suas relagGes pessoais, académicas e profissionais. (Alves, p.
4
Ou seja, esse tipo de pesquisa circunscreve o eu, a subjetividade da pessoa. Para Bréton
(2023, p. 46) “a descrigao da experiéncia vivida demanda descrever um fendmeno que ocorre ao
longo do tempo”. Assim, neste trabalho, serdo construidas reflexdes a partir de memorias sobre a
Matematica e seu ensino, desde os tempos de escola até as vivéncias como pedagoga que ensina
matematica nos anos iniciais, entrelacando experiéncias e aprendizagens ao longo do percurso.
Nesse sentido, a pesquisa narrativa supera a ideia positivista de neutralidade, que coloca o

pesquisador distante da realidade pesquisada, pois:

[...] ainda existe em muitas pesquisas uma crenga na qual o pesquisador ndo pode se
deixar envolver com a realidade pesquisada, ou seja, ele deve ser neutro, pois isso evita
a “contamina¢io” dos dados e a pesquisa ¢ considerada mais confiavel. Mas todo esse
“cuidado” e essa neutralidade do pesquisador tém produzido pesquisas em que os
sujeitos ndo se reconhecem, dado que suas proprias praticas estdo bem distantes

(Oliveira; Gongalves Junior, 2020, s.p.).

Tal perspectiva evidéncia que a busca por uma suposta neutralidade, frequentemente,
resulta na desumanizagao dos participantes da pesquisa, a0 nao contemplar a complexidade das
experiéncias humanas. Nesse contexto, torna-se recorrente que os proprios individuos nio se
reconhecam nos resultados produzidos, o que compromete a legitimidade e a representatividade
da investigagao.

Ao tratar da narrativa como metodologia de pesquisa, Hervé Breton (2023) propde trés
categorias fundamentais para a analise de conteudo em investigacOes narrativas: temporalidades,
donagdo experiencial e processos inferenciais. A primeira categoria, tem por objetivo reconstituir
o encadeamento cronolégico dos acontecimentos vividos, mesmo quando fragmentados, gerando
uma sequéncia temporal coerente. Essa categoria permite organizar os dados narrativos e
reconstruir o tempo vivido considerando sua evolug¢ao histérica.

A categoria denominada donagio experiencial, volta-se aos efeitos vividos e a entregar do

individuo a experiéncia durante o relato. Observando as percepgdes, sentidos e significados.
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Nessa o foco recai, portanto, nao apenas na sucessao dos eventos, mas nos impactos produzidos
pelas experiéncias. Sao observadas microdinamicas como repeti¢ao, acumulagao, acelera¢io e
desaceleracao, que atravessam diferentes aspectos da vida adulta.

A categoria inferencial, diz respeito aos processos de interpretagdao e configuragao que o
narrador realiza ao contar sua historia. Trata-se da articulagido de sentidos entre os fatos vividos,
estabelecendo relagdes de causalidade, coeréncia e estrutura narrativa. Hssa dimensao permite
compreender como o sujeito atribui significado a sua trajetéria por meio de inferéncias,
interpretacées e conexoes entre 0s eventos.

Levando em considera¢do que, na pesquisa narrativa, a experiéncia ocupa um lugar
central e ¢ compreendida como elemento fundamental para o desenvolvimento da investigagao
(Oliveira, 2021), e que “as pessoas vivem historias e é no contar dessas histérias que vamos nos
reafirmando e nos modificando, criando novas histérias” (Clandinin; Connelly, 2011, apud
Oliveira, 2021, p. 12148), neste trabalho, reconta-se a trajetéria da pedagoga, pensando no
contato com o ensino de matematica.

Em relacao as concepgdes sobre a pesquisa narrativa do tipo (auto)biografica, Abrahao
(2008), na obra A aventura (auto)biogrdfica, discute essa metodologia e enfatiza que, especialmente
em trabalhos que envolvem a auto(narrativa), o pesquisador pode ser uma fonte legitima de
pesquisa. Nessa perspectiva, a pesquisa (auto)biografica depende fundamentalmente da memoria.

Para recontar essa trajetoria, recorreu-se as memorias evocadas por fotografias arquivadas,
cadernos de registros e planos de aula guardados. A época em que esses materiais estavam sendo
produzidos como parte das demandas da pratica pedagdgica, ainda nao se percebia sua
importancia formativa. No entanto, ao serem revisitados em paralelo com os processos
formativos da caminhada académica, compreendeu-se que muito antes de qualquer formacao
académica, ja comegamos a moldar nossa identidade profissional.

A identidade profissional vai se tecendo nas leituras que fazemos do mundo, nas
experiéncias vividas, nos sentidos que atribuimos ao que vemos, ouvimos e sentimos ao longo da
vida. Assim, esses registros passaram a revelar elementos de uma formacio no fazer e refazer
docente.

Os registros dessas vivéncias sao importantes, tanto os escritos quanto aqueles
relacionados as vivéncias pessoais e praticas profissionais, pois isto “é essencial para que cada um
adquira uma maior consciéncia do seu trabalho e da sua identidade como professor” (Novoa,
2009, p. 39). Nesse recontar, damos novas significa¢oes, refletindo sobre o que deu certo ou
poderia ter sido melhor, e, nesse processo de reflexao, a atuagao docente vai se qualificando.

Embora essas vivéncias pertengam ao passado, registradas em cadernos de registros e

planos de aula arquivados, foi a memoria que as fez ressurgir com mais for¢a e nitidez. Esses
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cadernos, sujeitos a ag¢ao do tempo, talvez nao resistam fisicamente. No entanto, como afirma
Proust (p. 72), “|...] quando nada subsiste de um passado antigo, depois da morte dos seres,
depois da destrui¢ao das coisas, sozinhos, [..]Jo aroma e o sabor permanecem ainda por muito
tempo, [...], o imenso edificio das recordagoes.” Como os aromas e sabores que agem ativando a
memoértia, sdo as experiéncias que marcam nossa trajetéria docente. E por meio da memoria, essa
matéria sensivel e resistente, que as experiéncias voltam a pulsar, ganhando novos sentidos no

presente.

3. Caminhos da pedagoga: minha trajetéria com a Matematica nos anos
iniciais

O contato com a Matematica antecede a pratica pedagdgica ¢ o proprio ato de ensinar
Matematica. Antes de assumir a posi¢ao de professora, estive na condi¢io de estudante. Das
experiéncias vividas nos anos iniciais tenho poucas memorias. Recordo-me, sobretudo, das
atividades tiradas do quadro para o caderno, resolucio de muitos exercicios. Durante a infancia,
nao lembro de atividades lddicas para aprender Matematica. Assim, cheguei ao ensino médio
como uma aluna dedicada, que obtinha boas notas principalmente por meio da memorizagao
temporaria de conteudos e férmulas.

A formagao do pedagogo, como professor polivalente, estd envolta no campo das
disputas. No periodo de formaciao que ele tem, precisa se apoderar de varios saberes e
conhecimentos, como alfabetizacdo, artes, conhecimentos histéricos, dentre outros, além da
didatica adequada para mediar todos esses campos do conhecimento. Nesse contexto, 0s
conhecimentos matematicos podem ficar limitados, dentro desse processo formativo.

As pesquisas de Schramme (2024) evidenciam que pedagogas que ensinam matematica
carecem de formagao adequada em contetdos e conceitos matematicos e afirma que “o professor
pedagogo que leciona conteddos matematicos necessita de aprofundamento tedrico, visto que o
contato com os conteudos pertencentes a essa area, durante a graduagao, ¢ escasso |[...]” pois nao
tiveram acesso a esse conteudo em suas formacdes iniciais.

Ao revisitar minhas memorias formativas, recordo que, durante a graduagio, tivemos uma
disciplina voltada ao ensino de Matematica. No entanto, seu foco principal era a didatica, com
énfase em metodologias consideradas mais adequadas ou criativas para o ensino desse
componente curricular. Contudo, essa abordagem nido estava necessariamente articulada aos
conteudos e conceitos especificos da area, essenciais para a atua¢iao docente nos anos iniciais do

ensino fundamental.
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A caréncia de formagao especifica para o ensino de Matematica tem rafzes histéricas nos
cursos normais no Brasil que foram instituidos no Império, em 1827, com o foco principal em
moral, religido e caligrafia. Nessa fase, as disciplinas consideradas fundamentais para a
alfabetizacao, como a Matematica, ndo recebiam a devida atenc¢ao nos curriculos desses cursos.
Ao longo do tempo, as grades curriculares dos cursos de formacdo de professores foram
progressivamente modificadas, com a inclusaio de novos conteidos. No entanto, a Matematica
continuou sendo negligenciada em termos de uma abordagem pedagogica mais ampla e integrada
(Curi, 2020).

Somente no final do século XIX, com o impacto das ideias positivistas, houve uma maior
valoriza¢do das ciéncias exatas e a Matematica passou a ser oferecida de forma mais estruturada
em areas como Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria. Contudo, mesmo com essas
mudangas, os cursos de formagdo continuaram a apresentar um modelo de ensino
predominantemente técnico, centrado na resolugdo de exercicios, sem uma conexao mais
profunda com a pratica pedagogica. Curi (2020) analisou alguns livros didaticos de Matematica
para a producdo de sua dissertacio defendida em 2004, observou que a énfase estava em um
namero excessivo de exercicios, especialmente de Aritmética, sem a devida contextualizagao ou
reflexdo pedagogica.

Esse modelo de ensino, que priorizava a pratica mecanica e repetitiva, refletia a auséncia
de um compromisso com a formagao dos professores para uma Matematica significativa, voltada
para a compreensao e a aplicagao contextualizada dos conceitos.

Isso dialoga com a pesquisa de Soares et al. (2024, p. 5), que analisou as pesquisas
académicas sobre a formacdo em Matematica nos cursos de Licenciatura em Pedagogia. A
pesquisa evidenciou que “é comum entre os alunos do curso de Pedagogia desenvolver certa
aversao a Matematica ensinada na escola e, por consequéncia, esses futuros professores acabam
sentindo-se inseguros e incapazes de trabalhar com a Matematica em sala de aula” e afirma que é
necessaria uma nova abordagem por parte dos(as) professores(as) dos anos iniciais no ensino
deste componente curricular para que esse ciclo seja quebrado.

De toda forma, tive aulas marcantes na graduagao, dentre elas se destaca a que a turma foi
dividida em equipes e deverfamos criar recursos didaticos para mediar a Matematica. Uma gama
de jogos e recursos foram criados, geralmente com material reciclado, foram apresentados pela
turma, além da forma de utiliza-los.

Mas, apesar dessa abordagem, ainda existia um receio latente, apreensio em como
abordar a disciplina e se saberfamos mediar todos os conteidos. O interesse pela Matematica

continuou a partir de uma pesquisa do uso de aplicativos de Matematica, apoiada pelo Programa
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Institucional de Bolsas de Inicia¢ao Cientifica (PIBIC), nos pondo em contato com os estudantes
do segundo ano dos anos iniciais.

Foi a partir dessa experiéncia que aportei na pratica docente, em 2019, recém-saida da
graduacao, primeiramente trabalhando com turmas multisseriadas, como professora polivalente.
Especialmente em 2023, fui convidada para lecionar, exclusivamente, matematica em turmas de
quintos anos, o que configurou um desafio para uma pedagoga.

Curi (2020) lista alguns conhecimentos necessarios para o ensino de Matematica nos anos
iniciais, dentre eles, destaco “o conhecimento da articulacgio dos conhecimentos a serem
ensinados com outros conhecimentos ja construidos pelas criangas, contextualizando-os quando
possivel em situagGes que as interessem e com outras areas do conhecimento” e “o
conhecimento (comum e especializado), dos objetos de ensino com base no curriculo dos anos
iniciais do ensino fundamental”. Esses dois conhecimentos sao necessarios para a articulagio do
curriculo proposto com o que sera realizado em sala de aula.

Continuamente foi necessario avaliar o que as criangas ja sabiam e articular com o
conhecimento a ser construido. Esse processo foi necessario para niao deixar o objeto de
conhecimento matematico distante dos estudantes. A matematica precisava fazer sentido para
aqueles estudantes.

Dessa forma, a trajetoria aqui relatada evidencia um percurso comum a muitos(as)
professores(as): o desafio de ensinar Matematica sem uma formacdo solida nos conceitos
especificos da area, especialmente considerando que retornei a universidade apés um longo

periodo afastada do ambiente escolar.

4, Aprendizagens da pratica: reflexdes sobre ensinar Matematica no
chio da escola

Ao me formar, tive a oportunidade de ser aprovada em um concurso publico para a
docéncia. Com muita expectativa, descobri que fui lotada na Educa¢do do Campo, no trabalho a
partir do multisseriamento.* Além dessa situagdo, havia a questdo da alfabetizacio que necessitava
ser realizada, uma vez que eram turmas do primeiro ao terceiro ano. Entendi que para que os
conceitos matematicos fossem compreendidos, deveria trazer material concreto e promover
muita ludicidade.

Diante de um novo cenario profissional, ja que, até entdo, meu contato com a docéncia

havia se dado apenas por meio dos estagios, enfrentei o desafio de mudar nao apenas de cidade,

* O trabalho com o multesseriamento ¢ otientado pela Resolugio CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que
reconhece as especificidades da Educagdo do Campo, estabelece que o curriculo deve reconhecer os saberes e fazeres
da comunidade rural, dentre outras orientacoes.
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mas também de contexto: da zona urbana para a zona rural. A localidade da escola apresentava
dificil acesso e, para facilitar a chegada diaria, optei por me mudar com toda a familia para a
comunidade onde estava situada a unidade escolar.

pratica de matematica

Figura 1: Alut}a em atividade

Fonte: Acervo pessoal (2021).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que norteia o que ensinar nas
escolas brasileiras, ao conceituar a Matematica, entende que ela nido se resume a contagem,
medi¢ao de objetos, grandezas e aos algoritmos, mas também que é componente que alia a
realidade do estudante por meio do letramento matematico (Brasil, 2017).

Para solucionar o desafio de trabalhar habilidades da BNCC diferentes em um mesmo
plano de aula, realizei agrupamentos dos objetos de conhecimento que se aproximavam ou eram
similares. Além disso, oferecia atividades diversificadas de acordo com esses objetos de
conhecimentos e suas habilidades. Outra necessidade especifica da Educagio do Campo era
trazer elementos do cotidiano desses estudantes, acio que sempre procurava realizar. Ressalto que
isto nao era demanda simples, requeria um planejamento bem articulado e estudo continuo, além

de muitas vezes, produgao de material exclusivo para as aulas criadas.

Figura 2: Trabalhando sélidos geométricos com palitos e jujuba

B\

Fonte: Acervo pessoal (2021).
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Foram dois anos na Educa¢ao do Campo, participando dos tempos na comunidade para
além da sala de aula. Havia a necessidade de trazer elementos daquela realidade para sala de aula
sempre que possivel. Para isso, muitas vezes foi necessario produzir o recurso. Pois via a
necessidade de trazer elementos daquela regido. Produzia os problemas de Matematica usando as
frutas mais conhecidas das criancas.

Havia livro didatico, mas como tinha-se trés anos em uma mesma sala, para a mediagdo
inicial, precisava de um recurso didatico comum.

No inicio do ano letivo de 2023, fui convidada a lecionar matematica para as turmas de 5°
ano da escola para a qual fui transferida. Estava saindo da realidade das turmas multisseriadas da
Educacao do Campo para atuar especificamente com a disciplina de Matematica. Deixaria, assim,
a polivaléncia a qual estava habituada para trabalhar com apenas uma area de conhecimento.

Nesse interim, foi possivel perceber que a pratica docente ¢é construida
concomitantemente ao processo formativo e ao proprio fazer pedagdgico. Nesse sentido, a
pratica se constitui também como um processo formativo, em que o professor precisa refletir
continuamente sobre suas a¢oes cotidianas.

O contato com os alunos nao representou dificuldade alguma, pois sempre manifestei
afinidade no trabalho com pré-adolescentes, jovens e adultos. O principal desafio, contudo,
consistiu em reorganizar a pratica pedagogica e a gestao do tempo para atender as especificidades
do ensino de uma unica area do conhecimento. Como estratégia inicial, realizei uma avaliagao
diagnostica, a fim de conhecer o nivel de conhecimento Matematico das turmas. Eram trés
turmas de 5° ano, cada uma com suas necessidades especificas.

Destaco que um dos fatores que auxiliou nesse processo de adaptagio foram as
formagoes continuadas oferecidas pelo municipio. Nessas formagdes, éramos levados a reflexdo
coletiva: compartilhavamos nossas apreensoes, nos apoidvamos mutuamente, estudavamos as
habilidades que compunham o curriculo municipal e recebiamos sugestoes de praticas e
atividades para o trabalho em sala de aula.

As formagoes eram realizadas a cada quinze dias tendo um formador designado pela
secretaria de educagao do municipio de Teotonio Vilela-AL e, também se constitufa um curso
formativo, pois nao ficavamos apenas na teoria. A pratica era-nos requerida como critério
inclusive de avaliagao nesse processo de formagao continuada.

Assim, estabelecia-se uma rotina pautada no movimento de agdo-reflexdo-acio,
especialmente diante das exigéncias impostas pelas avaliagoes externas, tais como as avaliagdes do
Sistema de Avaliacdo da Educagao Brasileira (SAEB) e as avaliagoes do Sistema de Avaliacao da

Educacao Basica de Alagoas (SAVEAL), as quais representavam um desafio adicional para as
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professoras, uma vez que carregavamos a responsabilidade de assegurar a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes.

As metodologias inovadoras, que possibilitavam ao aluno um contato mais efetivo com o
objeto de conhecimento, para além das atividades tradicionais e dos exercicios sistematizados,
eram amplamente utilizadas. Algumas ag¢les tornaram-se memoraveis, como os auldes
preparatorios, as oficinas de Matematica em sala de aula e os momentos de afetividade do
cotidiano escolar.

Figura 3: Aula realizada em 2023 por grupos de estudo.

Fonte: Acervo pessoal (2023).

Um aspecto relevante evidenciado ao longo desses dois anos lecionando exclusivamente
matematica foi a compreensio de que uma mesma habilidade demanda, por vezes, media¢oes
diversificadas, pois os estudantes aprendem de formas diferentes. Essa ideia foi levantada por
Fleming e Mills (1992), que categorizaram os estilos de aprendizagem no que ficou conhecido
como modelo VARK (Visual, Aural, Read/Write, Kinesthetic). As categorias foram distinguidas
como: Visual (V), preferéncia por graficos, diagramas e imagens; Auditiva (A), preferéncia por
ouvir explicacbes, discussdes e aulas; Leitura/Escrita (R), preferéncia por textos esctitos e
anotagoes; e Cinestésica (K), preferéncia por experiéncias praticas, exemplos do mundo real e
simulacoes.

Figura 4: Aluno participando da construgao de grafico com os desenhos preferidos da turma.

! R SO
Fonte: Acervo pessoal (2024).
Assim, seja em uma unica aula, seja ao longo de aulas distintas era necessario variar as

formas de ensino e observar quais se adequavam melhor ao perfil dos estudantes. Tal pratica
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exige uma avaliagdo continua do processo de aprendizagem, de modo a verificar se o conteudo
foi plenamente consolidado pelos estudantes.

A experiéncia com o ensino de Matematica se encerrou ao iniciar o ano de 2025, pois niao
estaria diretamente mais em sala de aula. Agora, o contato com a disciplina seria a partir da
coordenacao de professoras pedagogas. Mas, a jornada foi de aprendizagem significativa,

marcando a minha carreira docente.

5. A formagio continuada como espago de consolidagio de saberes

Como dito anteriormente, a formacao continuada foi um dos fatores de auxilio em minha
jornada com o ensino de Matematica para o desenvolvimento de praticas que atendessem a
demanda das turmas. Para que minha pratica docente fosse, portanto, bem-sucedida, tornou-se
necessario um movimento continuo de busca por aprofundamento tedrico. Nesse contexto, as
formagbes continuadas configuram-se como elementos fundamentais nesse processo de
construciao e reconstrucao dos saberes docentes.

Além disso, destaca-se que a formagao continuada de professores de Matematica deve ser
compreendida como uma estratégia essencial, especialmente diante das transformagoes cientificas,
tecnologicas e sociais do mundo contemporaneo. Nesse cenario dinamico, torna-se indispensavel
que os proprios docentes se envolvam ativamente nesse processo, a fim de estarem preparados
para responder, com qualidade, as novas exigéncias educacionais e as demandas do mercado de
trabalho (Pontes, 2024).

Educar exige a consciéncia de alguns fundamentos: um deles é que o préprio professor
aprende ao ensinar e, assim, se torna um bom docente; outro se concentra no proprio professor,
ao reconhecer que aprender a educar é possivel quando se tém as competéncias necessarias para
isso. Assim, o/a professor(a) “|...] age guiando-se por certas finalidades, e sua pratica corresponde
a uma espécie de mistura de talento pessoal, de intuicao, de experiéncia, de habito, de bom senso
e de habilidades confirmadas pelo uso (Tardiff, 2014, p. 161)”.

Com isso, reforca-se a ideia de que ser professor vai muito além de dominar conteido.
Educar envolve consciéncia critica, reflexao constante e capacidade de adaptagao. Nessa
perspectiva, a docéncia nao é algo estatico, mas sim uma constru¢do permanente, que exige
atualizagao, troca de saberes e aperfeicoamento continuo.

As formagdes continuadas permitem que o professor resgate e ressignifique sua
experiéncia, articulando o vivido com novos conhecimentos, em um movimento semelhante ao
que Tardif descreve como “agir guiando-se por certas finalidades”. Além disso, ela contribui

para o desenvolvimento das competéncias necessarias para ensinar com intencionalidade.
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No entanto, é necessario que a formacao continuada tenha intencionalidade e que suas
propostas reverberem nas a¢oes em sala de aula. Para isso, é preciso superar a concep¢ao de uma

formagao meramente transmissiva, que desconsidera as vozes dos docentes em atuagao. Assim,

Os programas de formagdo continuada devem ser delinecados para mobilizar os
docentes a trabalharem coletivamente, desencadeando mudancas nas escolas, de forma
que atendam cada vez melhor as necessidades de aprendizagem e formacio dos alunos.
As agoes de melhoria da escola tém que ser realizadas pelo coletivo, em um processo de
interacdo, de trocas, de colaboracio. Elas podem se voltar mais incisivamente para as
praticas de sala de aula, mas também podem abranger aspectos mais amplos do projeto
pedagogico da escola ou das relagées com a comunidade (André; Martins, 2020, p. 194).

Nesse sentido, uma proposta de formagdo continuada que abre espago para o(a)
professor(a), levando em consideragao quem sao os(as) alunos(as) que estio em sala, nao apenas
as possiveis deficiéncias da formagao inicial do(a) docente, contribui para um processo formativo
mais significativo, contextualizado e dialogico. Tal abordagem reconhece o saber da experiéncia e
valoriza as praticas docentes ja consolidadas.

Ao refletir sobre a formagdo da pedagoga que ensina matematica, observa-se a
necessidade de articular essa formagao considerando os conceitos matematicos, uma vez que “a
professora que ensina matematica precisa sentir-se segura ao lecionar o componente curricular”
(Ferreira; Alves; Silva, 2021), o que contribui para uma atuagdo mais confiante em sala de aula.
Em outras palavras, entendemos que tanto o conteido conceitual do componente curricular

quanto a abordagem teérico-metodoldgica sio essenciais para a formagao continuada.

6. Consideragdes finais

Este artigo teve como objetivo e refletir, a partir de uma abordagem (auto)biografica, as
experiéncias e praticas no ensino de Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental,
evidenciando os desafios, aprendizagens e transformacdes vivenciadas no percurso docente de
uma pedagoga. A escrita da prépria trajetoria revelou nao apenas as fragilidades da formagao
inicial, mas também o potencial formativo da pratica e da escuta de si.

Ao narrar a experiéncia, fol possivel reconhecer a importancia da formagao continuada
como suporte essencial para enfrentar as inseguranc¢as no ensino da Matematica, especialmente
quando o percurso formativo nao oferece subsidios tedricos e praticos suficientes. A vivéncia em
sala de aula, mediada por estratégias pedagogicas diversas e pela reflexdo constante, mostrou-se
um campo fecundo para a reinvencao do fazer docente.

A experiéncia de lecionar exclusivamente matematica nos anos iniciais refor¢ou a

necessidade de um olhar sensivel, planejamentos flexiveis e metodologias que considerassem as
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multiplas formas de aprender. Além disso, evidenciou que o ensino da Matematica pode (e deve)
ser ressignificado a partir da valorizagao da experiéncia, da escuta ativa e da disposi¢ao para
aprender junto aos estudantes.

Consideramos que outros trabalhos possam se aprofundar no uso da narrativa
(auto)biografica, envolvendo diferentes colaboradores no campo da educagao matematica,
trazendo novos aportes e, assim, ouvindo quem esta no cotidiano dos processos educativos. A
presenca da narrativa como metodologia nos ambientes de formacao continuada pode contribuir
para humanizar e ressignificar os modelos formativos, rompendo com as formacdes
excessivamente técnicas e distantes do chao da escola.

Assim, esta narrativa nao se propde a oferecer respostas prontas, mas sim a destacar a
importancia da realizacio de novas pesquisas, especialmente aquelas que provoquem reflexdes
acerca da auséncia do ensino de matematica no curriculo do discente de pedagogia. Pretende-se
inspirar outros professores e professoras a refletitem sobre suas proprias praticas e histérias,

reconhecendo que o conhecimento docente se constréi no entrelagamento entre o vivido, o

pensado e o compartilhado.
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