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RESUMO

A ortografia é a parte da gramatica que estabelece a forma correta de escrever
as palavras da Lingua Portuguesa, composta por um conjunto de regras que
norteiam a compreensao da escrita. Assim, assegurar o processo da relagao entre
a escrita e a fala em uma sociedade grafocéntrica é extremamente significativa,
nédo s6 para o professor das séries finais do Ensino Fundamental, sobretudo, aos
alunos que, precisam prosseguir o seu processo de alfabetizacédo. Nesse sentido,
0 presente estudo tem como objetivo geral analisar como ocorre o processo de
aquisicdo da ortografia da Lingua Portuguesa nas séries finais do Ensino
Fundamental na Escola Estadual Prof° Julio César de Moraes Passos, do
Municipio de Manaus-AM nos anos de 2021 e 2022. E especificamente,
compreender como ocorre o processo de assimilacdo da ortografia da Lingua
Portuguesa dentro do contexto educacional brasileiro; discorrer sobre os fatores
sociais, culturais e histdricos que influenciam a alfabetizacdo dos individuos da
educacdo regular brasileira junto a aquisicdo da ortografia; identificar as
metodologias utilizadas pelos professores de Lingua Portuguesa no processo de
aprendizagem e melhoria da ortografia dentro do contexto dos anos finais do
Ensino Fundamental; evidenciar os principais desafios que os docentes de Lingua
Portuguesa enfrentam quanto ao processo de ensino da ortografia. O estudo
compreende a area do Ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo em ortografia
gue se tem como objeto de estudo, traz reflexdes de uma motivacéo linguistica
para a ortografia com o intuito de demonstrar a relagdo da ortografia com a
Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa. Para tanto, trata-se de uma pesquisa
de campo, com abordagem qualitativa e quantitativa, exploratéria e descritiva,
realizada através de pesquisa bibliogréafica, entrevista e analise estatistica e de
conteudo. De acordo com os resultados, pb6de-se constatar que parte das
dificuldades do aluno em realizar o processo da escrita adequadamente se deve
as velhas préticas da escrita no ensino da ortografia: ditado de palavras regulares
nao contextualizadas, a imposicdo em decorar as palavras irregulares, reescrever
por diversas vezes a palavra com desvios ortograficos. Gracas aos esfor¢cos das
professoras, tém sido ilimitados a construcdo de estratégias de ensino voltadas
para o publico predominante na educacdo publica, que, em sua maioria,
caracteriza-se pelo uso das variantes linguisticas orais de menor prestigio social.
No entanto, ao relatar suas praticas em sala de aula, mencionavam sobretudo a
tradicional estratégia de fazer ditados — de textos ou lista de palavras — com a
posterior correcdo coletiva no quadro. Na hora de avaliar o desempenho dos
alunos em Lingua Portuguesa, quase todas as professoras diziam levar em conta
o rendimento ortografico e, principalmente nas séries finais do Ensino
Fundamental, varias delas explicitavam que esse rendimento era um item
essencial para decidir sobre a aprovacao ou nao dos alunos.

Palavras—chave: Aquisicdo ortografica. Correspondéncia biunivoca. Escrita.
Ortografia. Metodologia de ensino.
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RESUMEN

La ortografia es la parte de la gramética que establece la forma correcta de
escribir las palabras del idioma portugués, compuesta por un conjunto de reglas
que guian la comprension de la escritura. Asi, asegurar el proceso de relacion
entre la escritura y el habla en una sociedad grafocéntrica es extremadamente
significativo, no solo para el profesor de los grados finales de la Educacion
Primaria, sino sobre todo para los alumnos que necesitan continuar su proceso
de alfabetizacion. En este sentido, el presente estudio tiene como objetivo general
analizar como ocurre el proceso de adquisicion de la ortografia del idioma
portugués en los grados finales de la Educacion Primaria en la Escuela Estatal
Prof. Julio César de Moraes Passos, del Municipio de Manaus-AM en los afios
2021 y 2022. Y especificamente, comprender cémo ocurre el proceso de
asimilacion de la ortografia del idioma portugués dentro del contexto educativo
brasilefio; discutir los factores sociales, culturales e histéricos que influyen en la
alfabetizacion de los individuos de la educacién regular brasilefia junto con la
adquisicion de la ortografia; identificar las metodologias utilizadas por los
profesores de idioma portugués en el proceso de aprendizaje y mejora de la
ortografia dentro del contexto de los grados finales de la Educacion Primaria;
evidenciar los principales desafios que los docentes de idioma portugués
enfrentan en cuanto al proceso de ensefianza de la ortografia. El estudio
comprende el area de Enseflanza del Idioma Portugués, especialmente en
ortografia, que se tiene como objeto de estudio, trae reflexiones de una
motivacion linglistica para la ortografia con el propdsito de demostrar la relacion
de la ortografia con la Gramética Normativa del Idioma Portugués. Para ello, se
trata de una investigaciéon de campo, con un enfoque cualitativo y cuantitativo,
exploratorio y descriptivo, realizada a través de investigacion bibliografica,
entrevistas y analisis estadistico y de contenido. De acuerdo con los resultados,
se pudo constatar que parte de las dificultades del alumno en realizar el proceso
de escritura adecuadamente se debe a las viejas practicas de escritura en la
ensefianza de la ortografia: dictado de palabras regulares no contextualizadas, la
imposicion de memorizar palabras irregulares, reescribir varias veces la palabra
con desviaciones ortogréaficas. Gracias a los esfuerzos de las profesoras, han sido
ilimitadas la construccion de estrategias de ensefianza dirigidas al publico
predominante en la educacion publica, que, en su mayoria, se caracteriza por el
uso de variantes linguisticas orales de menor prestigio social. Sin embargo, al
relatar sus practicas en el aula, mencionaban sobre todo la tradicional estrategia
de hacer dictados — de textos o listas de palabras — con la posterior correccion
colectiva en la pizarra. En el momento de evaluar el rendimiento de los alumnos
en idioma portugués, casi todas las profesoras decian tener en cuenta el
rendimiento ortografico y, principalmente en los grados finales de la Educacion
Primaria, varias de ellas explicaban que este rendimiento era un elemento
esencial para decidir sobre la aprobacion o no de los alumnos.

Palabras clave: Adquisicion ortografica. Correspondencia biunivoca. Escritura.
Ortografia. Metodologia de ensefianza.
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CAPITULO | - MARCO INTRODUTORIO

[.1 Introducéo

A ortografia € a parte da graméatica que estabelece a forma correta de
escrever as palavras da Lingua Portuguesa, composta por um conjunto de regras
gue norteiam a compreensado da escrita. Assim, a ortografia manifesta-se
mediante padrdes convencionais preestabelecidos, obedecendo principios
etimoldgicos (origem das palavras) e fonologicos (fonemas representados).

Para tanto, assegurar o processo da relacdo entre a escrita e a fala em
uma sociedade grafocéntrica € extremamente significativa, ndo s6 para o
professor das séries iniciais e finais do ensino fundamental, sobretudo, aos alunos
gue, precisam prosseguir o seu processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, uma
vez que as etapas ortograficas sdo necessarias para a construcdo de
aprendizagem do aluno através do ensino sistematizado, no momento em que
dominam as palavras com seguranca e entendem as relacdes entre som e letra,
os alunos néo precisam verificar a grafia para ler e escrever corretamente.

Contudo, é necessario considerar que o processo de escrita possui vias de
regras, que dentro do contexto de alfabetizacao € imprescindivel a memorizacao
das palavras, tanto quanto a sua estrutura grafica e/ou fonética. Assim sendo, é
papel do professor estd em ajudar os alunos a refletirem sobre erros de ortografia,
realizando atividades de reescrita, recursos didaticos do dicionario e leituras, o
gue carece da internalizacédo das regras, sem pensar na complexidade.

De tal modo, o aprendizado implica nos conhecimentos das normas
ortograficas, que visam contribuir para a aquisicdo da aprendizagem do aluno,
superando a ansiedade de se expressar oralmente e por escrito, com foco
interativo em palavras cujo o som possui similaridade entre as letras. Como por
exemplo nas palavras irregulares nas letras x (enxada, enchente), s (pensar,
casa), z (zebra, éxito), j (jenipapo, gengibre). Isto é, cabe treinamento para que
haja execu¢do de uma ortografia assidua.

A ortografia normatiza a escrita através de regras e usos, uma vez que nao
ha correspondéncia perfeita entre fonemas/grafemas em muitas palavras, pois ha
fonemas semelhantes que podem ser representados por grafemas diferentes.

Cabe as regras de acentuacédo grafica, delimitar o uso correto das palavras, a
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medida em que a silaba ténica muda de posi¢cdo, ocasiona a classificacdo da
tonicidade (maio, maié/ médico, medico), nas palavras em que a unificacdo do
fonema é a mesma, mas o grafema é diferente, dando outro significado,
concerto/conserto, pago/passo, esses vocabulos em desobediéncias as regras
de convencdo da lingua escrita, grafemas diferentes com fonemas iguais,
permitem a internalizacdo sem ocorréncia de erro ortografico. Em uma conjuntura
agravada por causa da defasagem provocada pela pandemia,
os brasileiros avaliam que a baixa qualidade do ensino, os salérios insuficientes
dos professores e o0 desinteresse dos alunos sdo 0s principais
problemas da educacédo publica no pais.

Enquanto a aquisicdo da fala acontece de forma natural no ambiente
familiar; a escrita exige um aprendizado formal, pois consiste na apropriacdo de
conhecimentos convencionados pelo aprendiz de maneira arbitraria, e tem na
escola o principal espaco para o desenvolvimento de seu aprendizado, apos
ultrapassar os estagios mais avancados de conceituacdo da escrita, comeca a
ocupar-se de suas producdes textuais.

Nesse periodo, ao se utilizarem de estratégias para a solucdo de problemas
ortograficos, podem ter maior autonomia e desenvoltura na escrita. Desse modo,
faz-se necessario um estudo da interface lingua falada e lingua escrita para se
observar como estas se relacionam ou ndo como praticas interacionais e quais
as suas implicacdes no processo de ensino/aprendizagem; uma vez que essas
duas modalidades de interacdo sdo intensamente utilizadas, em maior ou menor

proporcéao, pela escola.

.2 Problema

No panorama escolar, a aquisicdo da lingua escrita € o grande desafio para
alunos e professores. Apesar dos avangos alcancados, a realidade escolar tem
revelado, por meio de resultado de avaliagdes, dominio ainda insuficiente de
algumas habilidades letradas, em especial, a leitura e a escrita. No que se refere
a relacdo entre a oralidade e a escrita, na escola, uma é privilegiada em
detrimento da outra.

Sabe-se que as motivacbes advindas do professor importam no

desempenho do aluno sobretudo no ensino e aprendizagem, por isso, pretende-
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se verificar as metodologias aplicadas em sala de aula, no que diz respeito a
ortografia na pratica da escrita, se as regras ortograficas sdo aplicadas de
maneira contextualizadas, como suporte de superagdo das dificuldades,
identificadas na maioria dos alunos.

Dessa forma, o caminho usado para esta pesquisa é justamente a busca
do entendimento da linguagem oral e escrita, bem como o conhecimento teérico-
metodoldgico do ensino da ortografia, conforme o marco teérico em relacdo a
ortografia e a percepcao dos educadores quanto ao processo de aprendizagem
dos alunos.

A aquisicdo da escrita € um processo, e como tal, leva tempo. Entender
esse processo é fascinante e desafiador, contudo, € necessario compreender as
dificuldades que surgem nesse trabalho tornam o professor mais observador para
seus alunos e um educador proficiente para sua pratica pedagogica. J& que,
descobrir quais as dificuldades da escrita em sala de aula é uma tarefa muito
necessaria na pratica docente.

O professor que conhece sua turma e suas dificuldades de escrita sabera
inventar e reinventar sua pratica em busca de objetivos e metas por ele
estipulados. O educador deve evitar técnicas que sO prejudiquem e que
desmotivem o educando, neste periodo em que se deve ajuda-lo com o intuito de
despertar o interesse nele.

Nesse sentido, o enfoque se d&, as questdes relativas ao processo de
aquisicdo da ortografia da Lingua Portuguesa nas séries finais do Ensino
Fundamental no ambito do ensino regular publico. Visto que, é imprescindivel o
comprometimento da escola com alunos, familia e uma pratica intencional do
professor alfabetizador com os estudos referentes a apropriagdo da linguagem
escrita, visando superar praticas pedagogicas inconsistentes e empiricas, bem
como a melhoria das condi¢cdes de funcionamento e de estrutura do espaco

escolar e do trabalho de seus profissionais.
[.2.1 Formulacao do problema (Pergunta Geral)
Como ocorre o processo de aquisi¢do da ortografia da Lingua Portuguesa

nas séries finais do Ensino Fundamental na Escola Estadual Prof. Julio César de

Moraes Passos, do Municipio de Manaus-AM nos anos de 2021 e 20227
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[.2.2 Perguntas de investigacéao

e Como se da o processo de assimilacao da ortografia da Lingua Portuguesa
dentro do contexto educacional brasileiro?

e Quais os fatores sociais, culturais e historicos que influenciam a
alfabetizacdo dos individuos da educacdo regular brasileira junto a
aquisicao da ortografia?

e Quais metodologias utilizadas para o processo de aprendizagem e
melhoria da ortografia dentro do contexto dos anos finais do Ensino
Fundamental?

e Quais os principais desafios evidenciados pelos docentes de Lingua
Portuguesa quanto ao processo de ensino e aprendizagem da ortografia

nos anos finais do Ensino Fundamental?

[.3 Objetivos de investigacao

[.3.1 Objetivo Geral

Analisar como ocorre o processo de aquisicdo da ortografia da Lingua
Portuguesa nas séries finais do Ensino Fundamental, na Escola EstadualL Prof°
Julio César de Moraes Passos, do Municipio de Manaus-AM nos anos de 2021 e
2022.

[.3.2 Objetivos Especificos

o Detalhar como ocorre o processo de assimilacdo da ortografia da Lingua
Portuguesa dentro do contexto educacional brasileiro;

o Especificar sobre os fatores sociais, culturais e historicos que influenciam a
alfabetizacado dos individuos da educacao regular brasileira junto a aquisicao

da ortografia;
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o Identificar as metodologias utilizadas pelos professores de Lingua
Portuguesa no processo de aprendizagem e melhoria da ortografia dentro
do contexto dos anos finais do Ensino Fundamental.

o Delimitar os principais desafios que os docentes de Lingua Portuguesa
enfrentam quanto ao processo de ensino da ortografia nos anos finais do

Ensino Fundamental.

1.4 Justificativa

A motivacdo para realizacdo desta pesquisa se deu devido a minha vida
profissional como professora de Lingua Portuguesa. No qual, foi notado que o
estudante sempre enfrenta dificuldades na escrita, ndo somente na troca de fonemas,
mas na separacao silabica, acentuacdo gréfica e o uso dos tempos verbais.
Imediatamente, algumas caracteristicas percebidas, tais como: ansiedade em
cometer erros, medo e angustia denotada a cada entrega de atividade ou provas.

Nesse viés, enquanto educadora, isso preocupa pelo fato de implicar no ato da
leitura e da escrita. H4 de se admitir que a lingua escrita requer a compreensao das
regras ortograficas. Por isso, faz-se necessario entender que a ortografia se
caracteriza por estabelecer padrées para a forma escrita das palavras. Essa escrita
esté relacionada tanto a critérios etimoldgicos (ligados a origem das palavras) quanto
fonolégicos (ligados aos fonemas representados), as palavras provenientes de outras
linguas deveriam preservar as grafias que tinham nas linguas de origem.

Quanto a relevancia académica, o estudo justifica-se pela intencionalidade de
se verificar o motivo das dificuldades do estudante em relacdo a leitura e a pratica da
escrita, tendo como importancia o ensino da ortografia. Uma vez que, os docentes
sentem necessidades de arcaboucos teoricos da area de Lingua Portuguesa para
executar um processo de ensino e aprendizagem ortogréfico eficaz e de eficiéncia.
Logo, ao se construir esta pesquisa identificou-se a necessidade de uma metodologia
ativa em que o estudante sinta o prazer em diferenciar a linguagem oral a linguagem
escrita.

No que tange a relevancia social, é importante compreender que a ortografia é
fruto de uma convencdo. A forma de grafar as palavras € produto de acordos

ortograficos que envolvem os diversos paises em que a lingua Portuguesa é falada.
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CAPITULO Il - MARCO TEORICO

[1.5 Bases tedricas

[1.5.1. Evolucéo historica da Ortografia

Definem-se trés periodos distintos dentro da trajetéria da ortografia da
lingua portuguesa: fonético, etimolégico e simplificado. O periodo fonético,
caracterizado pelo uso da escrita de acordo com os sons das palavras, buscava
uma maior aproximacao entre a fala e a escrita. J4 o periodo etimoldgico, por sua
vez, priorizava a preservacdo da origem das palavras, com o objetivo de manter
a conexdo com as linguas de onde elas se derivavam, como o latim e o grego.
Finalmente, o periodo simplificado visava uma racionalizacdo da ortografia,
estabelecendo regras que tornassem o sistema de escrita mais acessivel e
padronizado, facilitando o processo de alfabetizacdo e a comunicacéo escrita de
maneira geral (AGUIAR, 2007).

A evolucdo da ortografia no Brasil, especialmente durante o periodo
fonético, reflete esforcos para alinhar a escrita com a fala, promovendo maior
clareza e uniformidade na lingua portuguesa. Este processo teve impactos
significativos na padronizagdo do portugués brasileiro, influenciando tanto a
educacao quanto a comunicagao escrita.

Cagliari (2005) ressalta que a ortografia do portugués no Brasil passou por
varias reformas para se tornar mais fonética, buscando refletir melhor os sons da
fala cotidiana. Uma das mudancas importantes foi a simplificacdo de consoantes
duplas e a eliminacao de letras silenciosas, tornando a escrita mais acessivel
para novos alfabetizados. Por exemplo, palavras como "pharmacia" foram
simplificadas para "farmécia”.

De acordo com Bagno (2011), o Acordo Ortografico de 1990, implementado
em 2009, é um exemplo recente de tentativa de unificacdo ortografica que visava
aproximar ainda mais a escrita da pronancia. O acordo introduziu mudang¢as como
a eliminacdo do trema em palavras como "frequéncia” e a padronizacdo do uso
do hifen. Bagno destaca que essas mudancas foram projetadas para facilitar a

compreenséo e a aprendizagem, especialmente em um contexto educacional.
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llari (2006) argumenta que embora a busca por uma ortografia fonética
tenha sido uma prioridade, o portugués brasileiro também teve que equilibrar
consideracdes historicas e culturais. A manutencéo de certas formas ortograficas,
mesmo que néo totalmente fonéticas, reflete uma continuidade histérica e cultural
importante. Por exemplo, a manutencéo do "h" inicial em palavras como "homem"
preserva uma conexao com as raizes latinas da lingua.

Além disso, Bechara (2009) observa que o ensino da ortografia no Brasil
precisa lidar com as variacdes regionais de pronuncia, que podem influenciar a
forma como as palavras sdo escritas e lidas, sugerindo que as reformas
ortograficas devem considerar essas variacdes para que a escrita possa servir
como um meio eficaz de comunicacdo nacional. Logo, o periodo fonético na
evolucao da ortografia no Brasil buscou alinhar a escrita com a fala, promovendo
clareza e uniformidade. No entanto, o processo também envolveu a preservacao
de elementos historicos e culturais, mostrando a complexidade de criar um
sistema que atenda tanto a preciséo fonética quanto a identidade cultural.

Segundo Dias (2015), as transformacdes fonéticas em uma lingua
apresentam trés caracteristicas fundamentais: sdo inconscientes, graduais e
constantes. Elas sdo consideradas inconscientes porque ocorrem sem que 0S
falantes tenham a intencdo de altera-las; as pessoas simplesmente falam
conforme as tendéncias linguisticas do seu tempo. Ao longo da histéria de uma
lingua, essas tendéncias podem mudar, o que explica as variacbes observadas
no tratamento de certos vocabulos.

As transformacfes sdo também graduais, pois seguem um processo
natural de evolugdo. Muitas vezes, ao comparar formas do latim com as do
portugués atual, pode-se ter uma percepcdo equivocada sobre a evolugcdo dos
vocabulos, pois nem sempre sdo apresentadas as formas intermediarias que
elucidam todo o processo de mudanca. Por dltimo, essas transformacdes sao
constantes, ja que um fonema tende a se modificar de maneira consistente em
determinadas circunstancias.

Dias (2015) ressalta a natureza dinamica e inevitavel das transformacdes
fonéticas nas linguas, destacando que essas mudangcas ocorrem
independentemente da vontade dos falantes. Isso reflete a complexidade da
evolugéo linguistica, que é influenciada por uma combinacdo de fatores sociais,

histéricos e culturais. A evolucdo gradual e constante dos fonemas ilustra como
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uma lingua se adapta e responde as necessidades comunicativas dos seus
falantes ao longo do tempo. Essa perspectiva nos ajuda a compreender que a
lingua estd sempre em fluxo, e que as mudancas fonéticas sdo uma parte natural
desse processo continuo de adaptacao e renovacao.

O periodo etimoldgico na evolucdo da ortografia da lingua portuguesa
representa uma fase em que a preocupacdo com a origem das palavras
influenciou significativamente a forma como elas eram escritas. Este periodo é
marcado pelo esforco de preservar a conexdo historica e etimolégica das
palavras, muitas vezes em detrimento da simplicidade fonética.

Dias (2001) discute como o periodo etimoldégico buscou manter a
integridade das raizes latinas e gregas na ortografia portuguesa. Ele argumenta
que essa abordagem visava nao apenas preservar a historia linguistica, mas
também reforcar a conexdao cultural e intelectual com a tradicdo classica. Durante
este periodo, muitas palavras foram grafadas de acordo com suas origens latinas,
mesmo que isso criasse discrepancias entre a pronuncia e a escrita. Exemplos
incluem palavras como "philosophia” e "thesouro", que posteriormente evoluiram
para "filosofia" e "tesouro”.

Pita (2001) acrescenta que o periodo etimoldgico teve um impacto
duradouro na ortografia do portugués, deixando um legado que ainda pode ser
observado nas regras ortograficas atuais. Ele observa que, embora muitas dessas
grafias tenham sido simplificadas em reformas ortograficas posteriores, o
principio de respeitar a etimologia das palavras continua a influenciar decisdes

n A

ortograficas. Isso pode ser visto em palavras como "himido" e "6ptimo", que
mantiveram o "h" e o "p" etimoldgicos, apesar de sua pronuncia simplificada.

No entanto, Dias (2001) também reconhece que a énfase na etimologia
criou desafios para a aprendizagem e a padronizacdo da ortografia. A
complexidade das grafias etimoldgicas muitas vezes dificultava o processo de
alfabetizacdo, especialmente para falantes nao familiarizados com as raizes
latinas. Isso levou a uma demanda crescente por simplificacdes e reformas que
tornassem a escrita mais acessivel, sem sacrificar completamente as
consideracfes etimoldgicas.

Pita (2001) destaca que, apesar desses desafios, o periodo etimoldgico
contribuiu para enriquecer a lingua portuguesa, fornecendo uma profundidade

historica que enriquece o vocabulario e a expressao cultural. Ele sugere que a
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ortografia etimoldgica, ao preservar a historia das palavras, também preserva as
historias culturais e intelectuais associadas a elas, conferindo a lingua uma
dimenséao adicional de significado e identidade.

Em resumo, o periodo etimolégico na evolucao da ortografia portuguesa foi
um momento de preservacdo e valorizacdo das raizes histéricas das palavras.
Enquanto trouxe desafios para a simplicidade e padronizacédo da escrita, também
enriqueceu a lingua ao manter uma conexdo viva com sua heranga cultural e
intelectual.

O periodo simplificado na trajetdria da ortografia da lingua portuguesa
representa uma fase em que a énfase foi colocada na simplificacdo e
padronizacao da escrita, visando facilitar o aprendizado e a comunicacéo. Este
periodo reflete uma resposta as complexidades herdadas de ortografias mais
antigas, especialmente aquelas influenciadas por consideracfes etimoldgicas.

Rosa (2017) destaca que o periodo simplificado foi impulsionado pela
necessidade de tornar a escrita mais acessivel e coerente para um publico mais
amplo. Durante este tempo, reformas ortograficas foram introduzidas para
eliminar grafias redundantes e alinhar a escrita mais de perto com a pronuncia
moderna. Um exemplo notavel é a simplificacdo de palavras como "pharmacia”
para "farmacia" e "orthographia" para "ortografia", removendo letras que ja nao
tinham relevancia fonética.

A autora também observa que o Acordo Ortografico de 1990, implementado
em 2009, representa um marco significativo neste periodo de simplificacdo. Rosa
(2017) explica que o acordo teve como objetivo unificar a ortografia entre os
paises de lingua portuguesa, eliminando variacdes desnecessarias e promovendo
uma escrita mais consistente. Mudancas como a eliminacéo do trema em palavras
como "frequéncia" e a simplificacdo do uso do hifen refletiram essa tendéncia de
simplificacéo.

Além disso, Rosa (2017) argumenta que o periodo simplificado trouxe
beneficios significativos para o ensino da lingua portuguesa. A simplificacdo
ortografica facilitou o processo de alfabetizacdo, permitindo que os alunos
aprendessem a ler e escrever de forma mais rapida e eficiente. Isso teve um
impacto positivo na educacao, especialmente em regibes onde o0 acesso a

educacdao formal era limitado.
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No entanto, Rosa (2017) também reconhece que a simplificacdo ortografica
nao foi isenta de controvérsias. Alguns criticos argumentam que a simplificacéo
excessiva pode levar a perda de nuances historicas e culturais presentes nas
formas ortograficas tradicionais. Apesar disso, a autora sugere que a
simplificacéo é necessaria para garantir que a lingua permaneca viva e funcional
em um contexto globalizado e em constante mudanca.

Em conclusao, o periodo simplificado na evolucao da ortografia portuguesa
reflete um esforco para tornar a escrita mais acessivel e eficiente, promovendo a
unificacdo e a padronizacdo. Enquanto enfrenta criticas pela potencial perda de
riqueza cultural, essa simplificacdo é vista como essencial para atender as

demandas educacionais e comunicativas do mundo contemporaneo.

[1.5.2. A ortografia na pratica da escrita

H& de se considerar no aprendizado, as particularidades individuais, a
cultura, os costumes, idade e ascensdo social. Como ja foi dito em tdpicos
anteriores, ao longo do tempo cada lingua se comunicava por sinais
convencionados alfabéticos, a partir do qual se estabelecia um acordo social
sobre as formas Unicas autorizadas para escrever as palavras. Para alfabetizar-
se, um individuo, crianc¢a, jovem ou adulto, precisa, inicialmente, compreender
uma série de propriedades do sistema alfabético, para poder vir a usar as letras
desse sistema com seus valores sonoros convencionais. Necessita, assim,
compreender que o repertério de letras usadas para escrever sua lingua é fixo,
que nao pode inventar letras e que s6 podera usar as que, de fato, sdo utilizadas
por quem ja sabe ler e escrever.

Necessita, ainda, compreender que o que a escrita alfabética nota ou
representa sdo 0s segmentos sonoros das palavras (e ndo seus significados ou
as caracteristicas fisicas dos objetos que elas nomeiam) e que, para registrar a
pauta sonora das palavras, colocamos no papel mais letras que as silabas que
pronunciamos. Precisara, também, compreender quais sdo as combinag¢des ou
sequéncias de letras permitidas e as posicdes em que elas podem aparecer, além
dos valores sonoros que podem assumir.

Ao se deparar com tarefa tdo complexa, € sobretudo natural que o aprendiz

escreva coisas como ‘“vinhessi” (viesse) ou “macimu” (maximo), ele ja
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compreendeu e internalizou as propriedades do sistema de notacéo alfabética,
gue constitui objeto de conhecimento. Mas desconhece as restricbes desse outro
objeto de conhecimento que é a norma ortografica. Importante lembrar que é
convencionalizado: arbitrado, socialmente negociado e prescrito como forma
Unica a ser seguida. Entende-se aquelas ja que as propriedades do objeto “norma
ortografica” operam respeitando definidas pelo objeto “sistema de escrita

alfabética”. Assim, para Silva, Morais e Melo (2007, p. 17):

A partir das combinac8es de letras que este Ultimo permite e dos valores
sonoros que as letras nele assumem, a norma ortografica cria outras
propriedades ou restricdes. As vezes, como se vé, elas sdo pautadas por
regras. Noutros casos, a norma estabelece formas Unicas autorizadas,
gue o usuario terd que memorizar, sem ter como se guiar por uma regra.
Para concluir essa explicacdo, queremos esclarecer que concebemos o
objeto “norma ortografica” como o conjunto de convenc¢des que fixa as
formas sob as quais as palavras devem ser grafadas. Nao usamos a
expressao “normas ortograficas” como sinénimo de regras de ortografia,
jA& que a norma em questdo inclui tanto casos regulares como
irregularidades. Tampouco falamos de “sistema ortografico”, ja que
entendemos que a ortografia ndo constitui um sistema notacional, como
o de escrita alfabética, mas, sim, uma “norma” que, respeitando as
propriedades daquele, define quais os grafemas (letras ou digrafos)
devem ser usados.

Por tratar-se de um objeto de conhecimento de tipo normativo,
convencional, prescritivo, defende-se que cabe a escola ensina-lo letras
sistematicamente, em lugar de deixar que o aluno, entregue a sua prépria sorte,
com o tempo, venha a descobri-lo ou a aprendé-lo sozinho. A fim de planejar esse
tipo de ensino, julga-se essencial que os educadores avancem em sua
compreensdo sobre como esta organizado o objeto de conhecimento que
ajudarao os alunos a reconstruir. A convencao que unifica a escrita das palavras
em Lingua Portuguesa exige algum esforco para ser compreendida.

Em seu livro Morais (2009) elenca trés casos em que reforcam as
informacdes acima: Regulares — Sao as palavras cuja grafia pode-se prever e
escrever, mesmo sem conhecé-las, porque existe um "principio gerativo", esse
principio € aplicado a maioria das palavras da Lingua Portuguesa, que sao
regulares, por ter a correspondéncia do seu proprio som mas letras podem ser de
trés tipos:

a) Diretas — Inclui a grafia de palavras com p, b, t, d, f e v (exemplo:

pato, bode ou fivela). Nao ha outra letra competindo com elas, mas é
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comum a crianca ter dificuldade para usa-las por causa do pouco
conhecimento da pronuncia.

b) Contextuais — A "disputa” entre o r e o rr € o melhor exemplo desse
tipo de correspondéncia. A grafia que devemos memorizar varia em
funcdo do som da letra. Por exemplo: para o som do "r forte", usamos
r tanto no inicio da palavra (risada), como no comeco de silabas
precedidas de consoante (genro). Quando o mesmo som de "r forte"
aparece entre vogais, sabemos que temos que usar rr (carro, corrida).
E, quando queremos registrar o outro som do r, que alguns chamam
de "brando", usamos s6 um r, como em encabecar e braco. Essa
variedade explica por que, a principio, as criancas tém tanta
dificuldade.

c) Morfologico-gramaticais — Nesse caso sdo o0s aspectos ligados a
categoria gramatical da palavra que estabelecem a regra com base na
qual ela sera escrita. Por exemplo: adjetivos que indicam o lugar onde
a pessoa nasceu se escrevem com esa (francesa, inglesa), enquanto
substantivos derivados de advérbios e adjetivos se escrevem com eza
(certeza, de certo; avareza, de avaro). Na maioria dos casos essas
regras envolvem morfemas que sdo as partes internas que compdem
a palavra, sobretudo sufixos que indicam a familia gramatical, agrega-
se ao radical nos verbos: quis/quisesse, fiz/fizesse.

d) Irregulares — Neste caso, ndo ha regras que ajudem o estudante a
escrever corretamente. A Unica saida € a memorizacao da grafia ou
recorrer ao uso do dicionério. Ja que as palavras se concentram
principalmente na escrita: do som do s (seguranca, cidade, auxilio);
do som do j (girafa, jil6); do som do z (prezado, portuguesa); do som
do x (enxada, enchente); o emprego da letra h no inicio (hora,
hospedagem); a disputa entre e, i 0 e u em silabas atonas que néo
estdo no final de palavras (seguro, tamborim); ditongos que tém
pronuncia "reduzida" (encaixotar, madeireira) a pronuncia da letra i

torna-se inaudivel.

Silva, Morais e Melo (2007, p.15) ressaltam que, no aprendizado da

ortografia:
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precisamos admitir que a escrita alfabética nota/representa “coisas
inestaveis”, isto é, as palavras orais. Como mencionamos ha pouco, as
palavras de uma lingua ndo tém — ndo tiveram, nem nunca terdo —
pronlncia Unica. Tomemos, por exemplo, as formas de pronunciar o
nome do pais de onde vieram nossos primeiros colonizadores.
Diferentes falantes de nossa lingua pronunciam, por exemplo, /purtugal/,
/portugau/ ou /purtugau/. Se féssemos transcrever fielmente os fonemas
pronunciados, teriamos, ao final, grafias diferentes. Pensando num texto
longo, em que o0 mesmo problema ocorreria com muitas palavras, isso
implicaria um enorme trabalho para nés, leitores, ja que ndo poderiamos
identificar os vocébulos escritos valendo-nos de formas “fixas”, que
vamos armazenando em nossa mente.

Desse modo, uma aprendizagem significativa, mostrar ao aluno que é
preciso que ele entenda as relagdes entre os conhecimentos prévios sobre a
escrita e o que esta aprendendo sobre ela. Essa disponibilidade exige ousadia,
esforco e ter um bom acompanhamento didatico.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) abordam que o aluno precisa
tomar para si a necessidade e a vontade de aprender. No entanto, essa
disposicdo para a aprendizagem nao depende dele, mas demanda que a pratica
didatica garanta condicdes para que essa atitude favoravel se manifeste e
prevaleca (BRASIL, 1998). Essa didatica é a interacdo contratual professor/aluno
em que o ensino/aprendizagem ocorre em razado do conhecimento e a maneira
como foi repassado pelo professor e como o aluno entendeu, as réplicas sdo de
suma importancia para o entendimento, como também, treinamentos e resolucao
de atividades, € evidente que cada aluno tem seu modo de aprender, uns lentos,
outros mais ageis.

E natural que, no ensino fundamental, ainda haja alguns problemas
ortograficos relacionados com a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, tais
como o emprego inadequado de rr e de ss, 0 emprego de m ou de n antes de
consoantes, o emprego de h em inicio de palavras. Logo, os conhecimentos
ortograficos ficam mais estruturados a partir do contato mais aprofundado com a
etimologia e a morfologia das palavras. Dessa forma, no primeiro contato com a
turma, € importante realizar um teste diagnéstico do dominio da ortografia. Seja
nos aspectos de acentuacgao, uso do s, ss, ¢, z, j, g, X, ch ou uso do hifen nas
palavras compostas. Feito isso, é preciso analisar quais sdo 0s erros que
aparecem na escrita de boa parte dos alunos e com que frequéncia essas

palavras sdo usadas em suas producdes cotidianas.
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Por outro lado, ha casos de ortografia que dependem apenas da memoria.
O que explicaria o fato de casa ser escrita com s e ndo com z? Nao ha uma
explicacdo légica, a ndo ser o fato de a palavra ser originéria da forma latina casa.
Assim, todas as formas derivadas de casa também serdo com s, como casebre,
casarao, etc.

Dessa forma, é preciso ser evidente que alfabetizar e ensinar ortografia séo
duas etapas distintas, com objetivos diferentes, mas que se complementam ao
longo do processo escolar. O primeiro tem o compromisso de fazer a crianga se
apropriar do sistema de escrita alfabética, lendo e escrevendo, mesmo que
restem algumas falhas ortograficas. O segundo tem o compromisso de aprimorar
a escrita e, para isso, lanca mao de diferentes recursos, que vao se sofisticando
ao longo dos anos.

Para tanto, € preciso planejar o ensino de ortografia com seriedade, de
forma vertical, levando em conta graus de complexidade e as regras existentes.
O que ja ndo é aceitavel nesse momento, mas porque sao palavras basicas e o
aluno é ensinado desde a alfabetizacdo, mesmo assim, consegue trocar de letras,
como por exemplo, escrever a palavra quente desta forma: kente. Se isso ocorre,

€ evidente que é preciso retomar o trabalho desde a fase inicial.

[1.5.3. Fatores sociais, culturais e a histéria educativa de cada aluno

O conhecimento é construido pelo individuo num processo continuo e
dindmico do saber, ao longo de sua histéria de vida, na interacdo com o meio
onde vive e com as pessoas com as quais convive: na familia, na comunidade,
na escola em todo &mbito de natureza social e cultural. O sujeito € visto como um
ser ativo que, agindo sobre os objetos de conhecimento, no seu meio, interage
socialmente e sofre as influéncias dos mesmos, ao mesmo tempo em que
interioriza varios conhecimentos a partir de sua acéo.

Dentro dessa perspectiva, 0 sujeito € visto como um individuo que traz
conhecimentos decorrentes de suas estruturas cognitivas e de suas
aprendizagens e experiéncias vividas, assim como também os recebe do meio
ambiente. E é nessa interacao interpsiquica (dentro de si proprio) e interideias
(com o0 meio e os outros) que os conhecimentos sdo construidos. Sendo assim, o

individuo vai formando o seu intelecto aos poucos, interagindo com o mundo,
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tornando — se cada vez mais autbnomo, construindo e buscando o conhecimento
dentro de seu ritmo, seu interesse, suas necessidades e possibilidades.

O desenvolvimento das competéncias do sujeito estd associado a sua
capacidade de aprender. Assim, influéncias e estimulos externos da cultura séo
determinantes nas relacbes entre o conhecido e o desconhecido no ato de
aprender. Esses agentes atuam sobre o seu organismo e sobre o seu espirito,
estimulando suas capacidades e aptiddes e promovendo o seu desenvolvimento
fisico e mental.

A escola ndo pode mais ser considerada como uma “simples maquina” ela
precisa nutrir o aprendizado do aluno em diversos niveis, Vygotsky (2007), aborda
em seu livro “a formagdo social da mente”, que o processo de aprendizagem
engloba o educando no desenvolvimento real e o proximal, o nivel de
desenvolvimento real € tudo aquilo que a crianca ja aprendeu e € capaz de
desempenhar sozinha.

Enquanto o nivel de desenvolvimento potencial corresponde ao que a
crianca ainda ira aprender e desenvolver, os quais medem a aprendizagem em
diferentes idades na mesma série e capacidade, isto é, o nivel de
desenvolvimento das fun¢cbes mentais que se estabelecem como resultados de
ciclos de desenvolvimentos ja completados que o nivel de desenvolvimento.

Na escola essas experiéncias se explicitam nas relacbes mantidas em
torno da pratica educativa com reflexos no desenvolvimento da aprendizagem.
Nota-se, que um grupo de estudantes apresenta limitacdes e dificuldades no trato
dos contetdos em relacdo aos outros. Por outro lado, um grupo de professores
nao consegue cumprir seus objetivos na classe em virtude das inumeras
dificuldades de aprendizagem que muitos alunos apresentam.

Dessa forma, Vygotsky (2007) ocupa-se da interacdo entre as condicfes
sociais em transformacéo dos suportes biolégicos do comportamento, ele afirma
que para estudar o desenvolvimento de ensino deve-se comecar com a
compreensdo das unidades dialéticas das duas linhas principais e distintas (a
bioldgica e a cultural) dentro das quais e através das quais a atividade humana
ocorre. Isso acontece porque os sistemas funcionais estdo enraizados nas
respostas adaptativas mais basicas do organismo, tais como os reflexos

condicionados e incondicionados.
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A aprendizagem e o desenvolvimento acontecem do plano social para o
individual. Nesse processo, 0s sujeitos mais experientes de uma cultura auxiliam
0S menos experientes, tornando possivel que eles se apropriem das significacdes
culturais. Assim, entende-se que a construcao de conhecimentos é uma atividade
compartilhada, trazendo implicacdes importantes para a educacdo. Nessa
abordagem, Nunes e Silveira (2015) destacam a importancia de considerar:
familia, condi¢cdes sociais, econdmicas e culturais, politicas educacionais e
escola. Esses elementos interferem na relagao entre motivagao e aprendizagem.
Percebe-se que certos alunos ao se depararem nas séries finais do ensino
fundamental em relacdo a escrita, sdo novos sistemas funcionais de aprendizado
para eles, inclui um processo semelhante ao da nutricdo no crescimento do corpo,
em que determinados momentos, certos nutrientes séo digeridos e assimilados
enquanto outros sado rejeitados do corpo ao se tratar da aprendizagem as
inameras dificuldades enfrentadas pelos professores.

As dificuldades de aprendizagem podem ser entendidas como obstaculos,
ou barreiras, encontrados por alunos durante o periodo de escolarizacdo em
relacdo a assimilacdo dos conteudos propostos. Eles podem ser duradouros ou
passageiros e mais ou menos intensos e levam alunos ao abandono da escola, a
reprovacdo, ao baixo rendimento, ao atraso no tempo de aprendizagem ou
mesmo a necessidade de ajuda especializada. Como afirmam Nunes e Silveira
(2015, p.46):

Uma contribuicdo central de Piaget a area educacional diz respeito a
ideia de que o ser humano constréi ativamente seu conhecimento acerca
da realidade externa e de que as interac8es entre 0s sujeitos sdo um
fator primordial para o seu desenvolvimento intelectual e afetivo.

Dessa forma, um dos objetivos fundamentais da educacao é o de mediar a
relacdo do aluno com o conhecimento e, para tanto, a linguagem. Sabe-se o
guanto é imprescindivel o professor conhecer a dificuldade de aprendizagem de
seu aluno, buscando verificar, através de observagfes as atitudes e o
comportamento em sala de aula, convocar 0s pais ou responsaveis para uma
conversa, compartilhar com o pedagogo, gestor e professores se ha dificuldade
efetiva ou problema na aprendizagem, para que o aluno néo seja rotulado nem

estigmatizado como portador de uma dificuldade de aprendizagem.
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Em razdo de cada um possa ter uma histoéria de vida diferente, sdo muitos
fatores que implicam na aprendizagem: familia culturalmente desprovida de
conhecimento intelectual, alimentacdo pobre em vitaminas, desemprego em alta
escala, acompanhamento nas atividades extraescolar e 0 seu proprio
desinteresse por nao ter apoio de quem deveria, no caso 0s pais. Por isso,
entende-se a importancia de o professor rever sua pratica e sua forma de analisar
aquele aluno, bem como conversar com a direcdo da escola e com o0s pais.
Somente investigando a fundo o problema sera possivel levantar o verdadeiro
motivo dessa nao aprendizagem e buscar a sua solucao., nas suas formas oral e
escrita, desempenha um papel fundamental.

Mais especificamente, o acesso ao conhecimento depende do dominio da
linguagem, uma vez que ele tem sido, predominantemente, veiculado via
oralidade e escrita. Desse modo, a maneira de falar de cada individuo depende
muito da sociedade na qual ele esta inserido e causa grande repercussao na
escrita (NUNES; SILVEIRA, 2015).

Nesse contexto, para se aprender com éxito no processo de aquisi¢cédo da
linguagem escrita, é preciso que o0 aluno se conscientize de que a escrita
apresenta distin¢des significativas da fala, da linguagem oral. Ao mesmo tempo,
€ muito importante que educadores entendam que a aprendizagem ortografica é
continua, processual, partindo de um grau menos complexo para um de maior
complexidade, sempre exigindo o contato direto com a atividade de leitura e
escrita. Acredita-se que tais atividades contribuem significativamente para o
aprendizado ortografico.

Constitui um grande equivoco ao pensar-se que ensinar regras, leva o
aluno a memorizar, garanta a aquisicdo ortografica. O ensino de ortografia, assim
como o ensino de uma lingua deve considerar que o0s aprendizes sdo seres
dotados de conhecimentos, portanto sdo capazes de refletirem sobre o que |lhes
sao ensinados, ndo sendo passivos na apropriacdo das habilidades, linguisticas
ou nao.

Dessa forma, Travaglia (2009) defende que o processo de aprender um
idioma, seja de forma natural ou no convivio social, seja de forma sistemética em
uma sala de aula, implica sempre reflexdo sobre a linguagem, formulacdo de
hipoteses e verificacdo do acerto ou ndo dessas hipoteses sobre a constituicao e

funcionamento da lingua. Aprender um idioma ndo é apenas memorizar
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vocabulario ou regras gramaticais, mas envolve um entendimento profundo de
como a lingua é estruturada e utilizada em diferentes contextos. Esse processo
reflexivo € essencial, pois a lingua € um fenédmeno dindmico, que varia e se
adapta conforme a cultura e o uso cotidiano.

Impossivel, pois, usar a lingua e aprender a lingua sem reflexdo sobre ela
(TRAVAGLIA, 2009, p. 107). A reflexdo sobre a lingua permite ao aprendiz
reconhecer padrdes, entender nuances e desenvolver a capacidade de adaptar
seu uso linguistico as diferentes situagcdes comunicativas.

Segundo Travaglia (2009), a aquisicdo de uma lingua envolve um processo
ativo de reflexdo e construcdo de conhecimento. Isso significa que o aprendiz
esta constantemente formulando e testando hip6teses sobre o uso da lingua,
ajustando seu conhecimento com base no feedback recebido, seja de
professores, colegas ou através da prépria pratica. Este processo € continuo e
cumulativo, contribuindo para o desenvolvimento de uma competéncia
comunicativa que vai além do simples conhecimento das regras linguisticas,
englobando também a habilidade de usar a lingua de maneira eficaz e apropriada
em variados contextos sociais e culturais.

Essa abordagem enfatiza a importancia de um ambiente de aprendizado
gue estimule o questionamento e a investigacdo, encorajando os alunos a se
tornarem aprendizes autbnomos e criticos. Além disso, ressalta a necessidade de
praticas pedagogicas que integrem a reflexdo sobre a lingua como parte central

do ensino, promovendo uma aprendizagem mais significativa e duradoura.

[1.5.4. O ciclo de vida das palavras

A vida contemporanea tem desgastado vocabulos e expressées com mais
rapidez, reavivando o interesse de escritores e pesquisadores pelo passado da
linguagem. Assim como os documentos, objetos e seres vivos, as palavras
também envelhecem, outras tornam-se melhores com a idade, tendo notoriedade
em seus significados e popularidade, ao passo que outras ficam guardadinhas,
estaticas, praticamente sumindo do vocabulario ou sobrevivendo com sentidos
diferentes de sua originalidade.

Em certas comunidades e livros de referéncia, é possivel identificar a

persisténcia de algumas palavras ao longo do tempo. Determinar a longevidade
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de palavras ndo € uma tarefa simples; € mais facil identificar a idade de uma
pessoa. No caso das palavras, € necessario recorrer a dicionarios e analises
criticas para verificar a datacdo dos vocabulos. Pesquisadores da revista do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao concluem que a filologia —
ciéncia que estuda a lingua sob uma perspectiva histdrica, a partir de documentos
— € a mais apta a fornecer conclusfes satisfatérias sobre a idade de um termo
(BRASIL, 2012). No entanto, essa tarefa frequentemente enfrenta a escassez de
registros.

Gracas a filologia, essas respostas sao obtidas a partir de documentos
originais. Como observa Algeo (2010), o tempo deixa marcas especificas na
lingua, um ponto corroborado pela revista Lingua Portuguesa do FNDE. Segundo
a revista, “esses sinais, assim como as rugas no rosto de um anciao, fornecem
pistas importantes sobre a existéncia linguistica das palavras” (BRASIL, 2012, p.
46).

Esses tracos manifestam-se de vérias formas, desde a ortografia datada,
que revela a escrita de uma época, até a variacao de significados de uma mesma
palavra ao longo do tempo. Palavras que cairam em desuso, junto com 0s objetos
gue nomeavam, e 0 uso estilistico de arcaismos e grafias antigas na literatura,
sao exemplos de "passadismos" que, paradoxalmente, fazem parte do presente
do idioma. Como aponta Crystal (2012), a lingua é um organismo vivo, onde
elementos antigos coexistem com o0 novo, enriguecendo O Seu USO
contemporaneo.

Cada palavra na ortografia do portugués do Brasil possui uma identidade
Gnica, composta por sua etimologia, campo semantico, campo lexical e utilizacao,
transmitida entre geracdes, tanto oralmente quanto por escrito. Isso a torna um
patriménio vocabular da comunidade linguistica brasileira, refletindo sua histéria
e evolucdo. Segundo Faraco (2008), as palavras carregam tracos culturais e
historicos que revelam muito sobre a sociedade brasileira que as utiliza. A
etimologia de uma palavra nos conta suas origens e as transformacdes que
sofreu, enquanto seu campo semantico abrange os significados e nuances que
adquiriu ao longo do tempo. O campo lexical demonstra as relagcbes e
associacdes entre as palavras dentro da lingua portuguesa.

Bagno (2015) destaca que a transmissdo de palavras entre geracdes no

7

Brasil € um processo que preserva e enriquece o0 patrimdnio cultural da
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comunidade. Por meio desse processo, as palavras ndo apenas comunicam
ideias, mas também mantém vivas as tradicdes, valores e conhecimentos do povo
brasileiro. Assim, cada palavra do portugués do Brasil é mais do que uma simples
unidade de linguagem; é um elo entre passado e presente, carregando a historia
e a identidade da comunidade linguistica brasileira. Esse patrimdénio vocabular é
essencial para a continuidade cultural e a coesao social, mostrando como a lingua
é um elemento vital na definicdo de quem somos.

Nesse contexto substancial, os usuarios de um idioma nao sao capazes de
dominar por completo o léxico de seu idioma materno, em razdo de sua
caracteristica ser mutavel, devido ao idioma ser vivo e as relacbes humanas
estarem em constante transformacao.

Dessa forma, muitas palavras se tornaram arcaicas, outras sao
incorporadas, algumas mudam de sentido, e tudo isso ocorre de forma gradual,
guase imperceptivel. Vale ressaltar a necessidade desse tipo de referéncia as
palavras arcaicas, para fazer frente a caréncia de obras com perspectiva
diacrbnica, que nos auxiliem a descrever a historia do |éxico portugués em toda
a sua diversidade.

Esse é um processo inerente a lingua e ndo uma ameaca a continuidade.
O léxico de um idioma € composto de palavras seméanticas agrupadas em classes,
conforme a gramatica do idioma. Elas s&do elementos de que dispdem
permanentemente para formar enunciados. Ha classes de palavras que existem
em praticamente todos os idiomas, como: substantivos, adjetivos e verbos. O
[éxico (ou a maior parte) de um idioma pode ser encontrada em dicionarios. A
dimensao dessas palavras mudam de sentido conforme as necessidades do
sistema cognitivo do individuo naquele determinado momento.

Segundo Basilio (1995), usamos as palavras de forma automatica, sem pensar
muito nelas, e muitas vezes ndo percebemos que algumas foram criadas por nés
mesmos no momento da necessidade. Por exemplo, quando adicionamos "-¢c&0" ao
verbo "agilizar" para formar o substantivo "agilizacéo", estamos respondendo a uma
necessidade de usar essa palavra em uma classe gramatical diferente. Essa
flexibilidade na formacéo de palavras destaca a importancia do entendimento das
palavras no ensino e aprendizagem da ortografia. As palavras atravessam estagios
diversos, algumas caem em desuso, outras sdo incorporadas de outros idiomas, e

muitas pertencem a diferentes campos semanticos. Compreender esses aspectos é



crucial para que falantes e escreventes reconhecam e utilizem as palavras

precisao.

Quadro 1 - Demonstra alguns Arcaismos

PALAVRA PALAVRA EM
ARCAICA SIGNIFICADO USO SIGNIFICADO
Acartado Profissional, Acartado do verbo acartar: causar
diplomado

Aguca Pressa Aguca Afia, estimula

Botica Farmacia Botica pequena casa (antiga)

Coitar Machucar Coitar Produzir

Depds Apods Depos Apds

Embora em boa hora Embora Embora

Gargom Jovem Garcom empregado que serve a mesa num
restaurante

Ladroa Ladra Ladra mulher que rouba, que furta

Pera Para Pera fruta doce e suculenta

Soer Costumar Soer Escreve-se soi, e ndo "soe”. Trata--
se do verbo socer, gque derivou do
verbo latino solere e significa ter por
costume e estar habituado.

Suso Acima Suso acima, anteriormente, antes, ajras.

Tenca Posse Tenca pensic dada em remuneracdo de
Servicos.

Fonte: Normaculta, 2017.
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Conforme o Quadro 1, alguns termos, palavra, expressdo, construcéo

sintatica ou acepcdo que deixou de ser us. na norma atual de uma lingua [Em

7z

linguagens especiais, € comum a sobrevivéncia de algumas formas arcaicas

(p.ex., na linguagem forense, na linguagem regional, entre locutores de idade

avancada etc.); também podem ser utilizadas como recurso para recriar a

atmosfera de uma época (p.ex., no romance histérico).

No Quadro em contexto, o significado difere-se quando aplicado ao

portugués brasileiro, logo, tém-se a diferenca de significado conforme o local.
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Quadro 2 - Algumas palavras do Iéxico portugués que sdo oriundas de outros paises

TERMOS IBERICOS TERMOS CELTICOS (T',‘Eéggg HEEEE%ES
Arroio Cabana Anjos Aleluia
Bezerro Bico Apostolos Amem
Cama Carpinteiro Biblia Eden

GERMANICOs | TERMOS _CELTICOS GREGOS HEBRAICOS

Arreio Acudcar Manguim Biombo

Anca Gengibre Cha Gueixa

Espeto Raja Ganga Quimono

Sul Mirvana Tutéo Samurai

TERMOS ESPANHOIS |  TERMOS RUSSOS Hﬁﬁﬁ'ﬂﬁg ¢ | TERMOS ARABES

Bolero Cossaco Coche Arroz
Fandango Duma Sutache Azeite

Jota Estepe Sutache Azeite

Pandeiro Vodca Heiduque Acougue

Fonte: Normaculta, 2017.

Nesse contexto, percebe-se que nem todos os vocabulos cairam no
esquecimento, o que significa que a palavra dita ou falada voa e desaparece,

enquanto a escrita pode ser eterna. E o que comprova a filologia.

[1.5.5. Concepc¢des do regulamento ortografico

Ao se tratar do Portugués foram inUmeras as tentativas de regulamentacéao
das convencles ortograficas e de unificacdo de tais regras entre 0s paises
lus6fonos. Ao considerar as particularidades de um sistema da escrita alfabético-

ortografico, portanto, convencional, faz-se necessario desaguar na

normatividade, desde que h& muito discutia-se. De acordo com documentos

oficiais embasados nos estudos de Simdes (2006, p. 41) confirmam que:

Edicdo de 1940, aprovada unanimemente pela Academia Brasileira de
Letras em 29 de janeiro de 1942; as instru¢gBes para organizacao do
vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa no Brasil foram aprovadas
pela ABL, em 12 de agosto de 1943, tendo sofrido alteracdo em 1971
(Lein®5.765, de 18 de dezembro de 1971) no que concerne aos acentos
diferenciais, especialmente os circunflexos. Onde havia oposicdo de
timbre aberto/fechado e o som fechado era marcado na grafia pelo
circunflexo, este € despareceu. Ex.zebra (s.) /e/ & cf.zebra
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(f.v) /I passou a ser escrito sem qualquer marca grafica diferenciadora
(SIMOES, 2006, p. 41).

Depois de discussdes iniciadas em 1986 nos sete paises luséfonos em que
firmaram o acordo, vem a tona a reforma ortografica, apds assinatura de quatro
paises que integram a Comunidade dos paises de Lingua Portuguesa (CPLP). O
presidente do Brasil assinou, em 29 de setembro de 2008, o decreto 6.583, que
“promulga o Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa”, assinado em Lisboa, em
16 dezembro de 1990. Esse acordo é um instrumento que tem por objetivo criar
uma ortografia unificada para o portugués a ser usada por todos os paises de
lingua oficial portuguesa. Além Portugal, Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-
Bissau, Mocambique e S&8o Tomé e Principe assinaram o Acordo, tendo Timor-
Leste a ele aderido em 2004, apds se ter tornado independente (BRASIL, 2008).
O Acordo foi aprovado, para ratificacdo, pela Resolucdo da Assembleia da
Republica n.° 26/91, de 23 de agosto, e ratificado pelo Decreto do Presidente da
Republica n.° 43/91, 23 de agosto (BRASIL, 1991).

A entrada em vigor aconteceu em 1 de janeiro de 1994, “apés depositados
os instrumentos de ratificacdo de todos os Estados junto do Governo da Republica
Portuguesa”, mas nem todos os Estados o ratificaram.

No Brasil, sdo humerosos os estudos sobre as peculiaridades na aquisicao
da ortografia do portugués brasileiro. Zanella (2011) compreende essas
modificagcdes com base nas discussdes dos seguintes autores: Carraher (1985),
Nunes, Buarque e Bryant (1992), Faraco (1994), Nunes (1995), Cagliari (2005),
Melo e Rego (1998), Zorzi (1998), Morais (2002; 2009), Guimardes e Roazzi
(2002), Monteiro (2002), Zorzi, Serapompa, Faria e Oliveira (2004), Meireles e
Correa (2005, 2006), Queiroga, Lins e Pereira (2006), Zanella (2007), Mota,
Anibal e Lima (2008), Santos, Rosa e Nicolau (2009), entre outros.

Esses autores buscaram explicar as dificuldades ortograficas que surgem
apés o dominio do cddigo alfabético, tanto para identifica-las, como para
encontrar maneiras de facilitar a aquisi¢cédo da linguagem escrita e assim contribuir
para a melhoria do processo ensino/aprendizagem nessa area.

A partir desse decreto, voltam as letras Kk, Ww, Yy, as quais terdo seu uso
oficial, que antes era utilizados somente na fala, e agora sdo incorporados ao
alfabeto, perfazendo um total de vinte e seis letras, cada uma delas com uma

forma minudscula e outra maiuscula ao idioma portugués.
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A inclusdo dessas letras se justifica pelo fato de em Portugal constarem do
alfabeto. Ocupam trés posicdes na escrita. 1. Antropénimos como Byron, Newton
e Shakespeare, nomes préprios e palavras importadas do idioma inglés; 2.
topdnimos como Kwait, Nalawi; 3. Siglas, simbolos e palavras que indicam
medidas de uso internacional: Kg — quilograma; Kw — quilowatt; yd — jarda; kb —
quilobar; kcal — quilocaloria; www — Word Wide Web a redes de computadores,

internet; e assim por diante. As letras

[1.5.7. A Relacdo entre Fonema e Grafema no Processo de Ensino da Ortografia

A relacdo entre fonema e grafema é um aspecto central no processo de
ensino da ortografia e tem sido objeto de estudo por diversos autores no campo
da linguistica e da educacédo. Essa relacao refere-se a correspondéncia entre os
sons da lingua (fonemas) e as letras ou grupos de letras (grafemas) que os
representam na escrita. Compreender essa correspondéncia é crucial para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita nos alunos.

De acordo com Morais (1996), a alfabetizacdo envolve um processo de
compreensao e interiorizacdo das correspondéncias entre fonemas e grafemas.
Ele argumenta que essa relacdo ndo é sempre direta, especialmente em linguas
como o portugués, onde as mesmas letras podem representar diferentes sons
dependendo do contexto. Isso pode criar desafios para os alunos, que precisam
aprender ndo apenas as regras gerais, mas também as excecdes e variagoes.

Ferreiro e Teberosky (1985) destacam a importancia do ambiente de
aprendizagem no desenvolvimento da alfabetizagdo. Eles enfatizam que a
exposicao a textos variados e a pratica constante de leitura e escrita ajudam os
alunos a entender melhor as correspondéncias fonema-grafema. Segundo os
autores, o ensino explicito das regras fonoldgicas, combinado com atividades
praticas, pode melhorar significativamente a competéncia ortografica dos alunos.

Outro aspecto importante € a abordagem fonolégica defendida por
Capovilla e Capovilla (2000), que sugere que o ensino da ortografia deve comecar
pelo desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Isso significa que os alunos
devem ser capazes de identificar e manipular os sons da fala antes de aprender
a associa-los aos grafemas. Exercicios de segmentacao silabica e rimas, por

exemplo, sdo estratégias eficazes para desenvolver essa habilidade.
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Além disso, Cagliari (2005) explora a complexidade da ortografia do
portugués e como ela pode ser abordada no ensino. Ele propde que o
conhecimento morfologico, ou seja, a compreensdo da estrutura das palavras e
suas variagoes, também deve ser integrado ao ensino de fonema e grafema. Isso
ajuda os alunos a reconhecer padrdes ortograficos e a aplicar regras de maneira
mais eficaz.

Segundo Soares (2004), a alfabetizacao e o letramento s&o processos que
devem ocorrer simultaneamente. Ela defende que o ensino da ortografia deve ir
aléem da memorizacado de palavras e incluir a compreensao do uso das palavras
em diferentes contextos. Essa abordagem integrada facilita a internalizacdo das
correspondéncias fonema-grafema de forma mais significativa.

Por fim, é fundamental que os educadores adotem uma abordagem
equilibrada, que combine o ensino explicito das regras ortograficas com
atividades préticas de leitura e escrita. Isso € apoiado por autores como Zorzi
(1998), que sugere que a diversidade de métodos pode atender melhor as
necessidades individuais dos alunos e promover um aprendizado mais eficaz.

Ao longo dos anos, o Brasil tem visto uma diminuicdo nos indices de
insucesso escolar na alfabetizacdo, embora essa melhora ainda enfrente
resisténcia em sua total aceitacdo. Para compreender essa questdo, Morais
(2012) relaciona a histéria do insucesso ao surgimento da escola publica, cujo
acesso se tornou legal nas primeiras décadas do século XX. Mesmo assim, até o
inicio dos anos 1990, mais de 15% das criancas e adolescentes estavam fora da
escola.

Conforme Ferraro (2002) destaca, segundo dados do censo de 1940, a taxa
de analfabetismo entre jovens e adultos brasileiros era de impressionantes
64,9%. Dados divulgadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) a partir de 2010, indicam que 9,6% da populacdo com mais de 15 anos
ainda é analfabeta. Em termos comparativos, isso coloca o Brasil em uma posicao
desfavoravel em relagdo a outros paises da América Latina, como Uruguai, onde
a taxa de analfabetismo é de apenas 1,7%, Chile com 2,95%, Paraguai com 4,7%
e Coldmbia com 5,9%. Esses numeros revelam a natureza excludente do sistema
educacional, principalmente na etapa inicial de alfabetizacdo, que corresponde

aos primeiros anos do ensino fundamental. Isso destaca a ineficacia do ensino
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publico em assegurar que todas as criancas desenvolvam competéncias basicas
de leitura e escrita desde o inicio.

Este cenario € preocupante, pois revela uma lacuna significativa na
educacao que impacta negativamente o desenvolvimento social e econdmico do
pais. A dificuldade em alfabetizar adequadamente nas primeiras séries
compromete o futuro académico e profissional dos estudantes, perpetuando
ciclos de desigualdade e limitando o potencial de crescimento do pais.
Felizmente, o grafico 1, apresentado a seguir, aponta para uma tendéncia positiva
de reducéo desses indicadores ao longo do tempo, sugerindo que, apesar dos
desafios, h4 um esforco continuo para melhorar a qualidade e a inclusdo no

sistema educacional.

Grafico 1 - Reducéo do fracasso escolar - Brasil / 2010
6

41 50% Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4

Série 1 Série 2 Série 3

Fonte: IBGE, 2010.

Esse fato reflete o insucesso escolar no processo de alfabetizacdo, um
problema bastante expressivo que afeta predominantemente criancas de baixa
renda, devido a falta de acompanhamento educacional adequado as suas
necessidades. A importancia reside em nivelar o aprendizado das turmas para
garantir a aprovacgao dos alunos ao final do ano letivo. Indiscutivelmente, ha uma
diversidade de niveis de aprendizagem entre os alunos: alguns aprendem com
mais rapidez, outros de maneira mais lenta; alguns sdo desmotivados, outros

hiperativos e alguns tém baixa frequéncia.
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Esses elementos afetam diretamente a capacidade de leitura e escrita nas
tltimas fases do ensino fundamental. Morais (2012, p. 23) aponta que, com a
adocao do sistema de ciclos na organizacao escolar, destinado a oferecer um
ensino que atenda as necessidades dos alunos que precisam de mais suporte, 0
gue realmente se observa é um aumento na aceitacao das diferencas entre eles.
Como resultado, muitos estudantes chegam ao final do ensino fundamental sem
terem consolidado os processos de alfabetizagdo, incluindo o dominio das
relacbes entre grafemas e fonemas em portugués, que s&o cruciais para que
possam ler e escrever textos curtos de forma independente.

Todavia, € essencial ndo confundir fonema com letra (ou grafema). O
fonema é uma entidade acustica e contrastante, que o ouvido detecta; enquanto
a letra, ou grafema, é o sinal grafico usado para representar o sistema sonoro de
uma lingua na escrita. A escrita alfabética constitui um aspecto vital no
desenvolvimento da escrita. Para dominéa-la, as criancas precisam compreender
que as palavras sao constituidas por sons e que as letras correspondem a esses
sons. Elas devem entender que sons semelhantes sé&o representados por letras
semelhantes e que sons diferentes requerem letras distintas.

A escrita alfabética representa um estagio de transicdo, ndo um ponto de
partida definitivo. Ao observar como muitas crian¢as sao introduzidas a escrita,
fica claro que, para elas, a escrita alfabética serve mais como um ponto de partida
do que como uma meta final. No entanto, esse inicio pode, por vezes, ser mal
orientado, prejudicando a compreensédo do sistema.

Analogamente, as palavras seguem padrbes distintos: as regulares
obedecem as regras de acentuacao e correspondéncia direta entre fonemas e
grafemas, enquanto as irregulares apresentam desvios que desafiam essas
regras. Assim como na construcdo de uma estrutura fisica, onde o construtor
precisa conhecer 0s materiais e as técnicas corretas, a construcdo do
conhecimento sobre a escrita requer ferramentas essenciais para 0 sucesso.
Inicialmente, os elementos podem parecer desordenados, mas o resultado final é
uma estrutura coerente e funcional, seja para moradia ou para outros fins.

Similarmente, a construgcdo da escrita exige um guia que ensine o sistema
alfabético, as normas ortograficas e o uso apropriado das palavras. Um texto
desorganizado e confuso pode facilmente desorientar o aprendiz, dificultando seu

progresso. Portanto, compreender a logica da escrita alfabética, onde quase
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todos os fonemas sdo representados, € crucial. Isso se torna ainda mais
importante quando se lida com irregularidades ortograficas, que podem
representar desafios adicionais.

Em suma, assim como um construtor deve dominar as ferramentas e
técnicas de sua profissao para criar estruturas soélidas e seguras, o aprendiz de
escrita deve ser orientado adequadamente para desenvolver habilidades
linguisticas eficazes. Esse processo de aprendizado, quando bem direcionado,
permite que a escrita alfabética seja ndo apenas um ponto de partida, mas
também um caminho para a compreensdo e o dominio da linguagem escrita.

A construcdo da escrita € um processo complexo que requer conhecimento
e pratica. Assim como um construtor precisa de materiais e ferramentas para
erguer uma estrutura fisica, um escritor precisa de palavras e regras gramaticais
para construir um texto coerente. A escolha das palavras, a estrutura das frases
e a organizacao do texto sao fundamentais para que a mensagem seja transmitida
de forma eficaz. O aprendizado das normas ortograficas e a compreensdo da
l6gica da escrita alfabética sdo etapas efetivas nesse processo.

Para dominar a construcdo da escrita, € necessario um guia que oriente o
aprendiz sobre o sistema alfabético, as regras ortograficas e o uso adequado das
palavras. Inicialmente, o aprendiz pode se sentir perdido diante de um conjunto
desorganizado de letras e palavras. No entanto, com o tempo e a pratica, ele
comeca a compreender a légica por tras da escrita alfabética, onde praticamente
todos os fonemas séo representados. Embora as irregularidades ortograficas
possam apresentar desafios, a capacidade de lidar com elas € crucial para a
fluéncia na escrita.

A habilidade de identificar os fonemas em palavras faladas ou ouvidas e
transforma-los em grafemas é crucial no processo de alfabetizacdo. Essa
competéncia, conhecida como consciéncia fonoldgica, é fundamental para o
desenvolvimento da leitura e escrita, pois permite que o0s aprendizes
compreendam a relacdo entre os sons da lingua falada e suas representacdes
graficas.

De acordo com Ehri (2014), a consciéncia fonolégica € um dos principais
preditores do sucesso na alfabetizacdo. Ela afirma que, para que as criancas
aprendam a ler, elas precisam entender que as palavras podem ser segmentadas

em sons menores, ou fonemas, e gque esses sons podem ser representados por
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letras ou grupos de letras na escrita. Esse entendimento € essencial para a
decodificacdo, que envolve a traducdo de simbolos escritos em sons falados.

Pesquisas de Goswami (2008) sugerem que a instrucdo explicita e
sistemética em consciéncia fonoldgica e correspondéncia fonema-grafema pode
melhorar significativamente as habilidades de leitura. Ela recomenda atividades
como segmentacao de palavras em silabas e fonemas, além da préatica de rimas
e aliteracdes, para ajudar as criangas a desenvolver essa habilidade. A pratica
regular é um fator crucial para a internalizacdo das relacfes entre fonemas e
grafemas.

Treiman (2017) destaca que, para que as criancas sejam bem-sucedidas
na leitura e escrita, elas devem nao apenas identificar fonemas, mas também
entender como esses fonemas se combinam para formar palavras. Ela sugere o
uso de jogos e atividades ludicas que envolvem a manipulacdo de sons, como
substituicdo de fonemas e invencao de palavras, para tornar o aprendizado mais
envolvente e eficaz.

Além disso, Castles, Rastle e Nation (2018) apontam que a proficiéncia em
transformar fonemas em grafemas é um processo gradual, que requer pratica e
exposicao a diferentes contextos de leitura e escrita. Eles afirmam que a leitura
frequente de livros e textos variados ajuda as criancas a reconhecer padrdes
ortograficos e aplicar as regras fonoldgicas de maneira mais eficaz.

Finalmente, Seidenberg (2017) destaca que a habilidade de transformar
fonemas em grafemas nao deve ser ensinada isoladamente, mas sim como parte
de um programa de alfabetizacdo que inclua o desenvolvimento de vocabulario,
compreensédo de texto e fluéncia de leitura. Essa abordagem integrada permite
que os alunos vejam a pratica fonoldgica como parte de um processo mais amplo
de aquisicao de linguagem.

E importante ressaltar que o processo de alfabetizacdo ndo se resume
apenas a decodificacdo de fonemas e grafemas. Ele também envolve a
compreensdo do significado das palavras e a capacidade de construir e
interpretar frases e textos. A fluéncia na leitura e na escrita é alcancada atraves
da pratica continua e do desenvolvimento de estratégias de leitura e escrita. A
exposicdo a uma variedade de textos e a pratica da escrita em diferentes

contextos sdo essenciais para o desenvolvimento dessas habilidades.
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Além disso, o0 ensino da ortografia deve ser gradativo e contextualizado,
permitindo que as criancas apliquem as regras ortograficas em situacoes reais de
comunicacdo. A correcdo de erros ortograficos deve ser feita de maneira
construtiva, enfatizando a importancia da clareza e da precisdo na comunicagao
escrita. O objetivo final € que as criancas se tornem leitores e escritores
competentes, capazes de se expressar de forma eficaz e de compreender textos
diversificados.

A ortografia € mais do que uma simples convencédo linguistica; ela € o
resultado de um consenso estabelecido por uma comunidade linguistica com o
objetivo de assegurar a uniformidade da lingua escrita. Essa uniformidade é
crucial para a comunicacéao eficaz e para a preservacao da identidade cultural de
uma lingua. As regras ortograficas, portanto, desempenham um papel
fundamental na manutencdo da consisténcia e na promoc¢ao da compreensao
mutua entre os falantes de uma lingua.

De acordo com Crystal (2012), a ortografia padronizada surgiu como uma
necessidade para facilitar a comunicacdo em sociedades cada vez mais
complexas e interconectadas. Ele argumenta que, sem um sistema ortografico
uniforme, a escrita seria caética e ineficaz, dificultando a transmissao precisa de
ideias e informacdes. A padronizacéo ortografica, portanto, € um meio de garantir
que todos os membros de uma comunidade linguistica possam compreender e
ser compreendidos, independentemente de suas variagdes regionais ou dialetais.

Baron (2009) também ressalta que as regras ortograficas sdo acordos
sociais que refletem a histéria e a cultura de uma comunidade. A ortografia ndo é
apenas uma questdo de regras gramaticais; ela incorpora elementos histéricos e
culturais que foram negociados e aceitos ao longo do tempo. Baron destaca que
a ortografia €, em certo sentido, uma representacao visual da lingua que mantém
sua continuidade ao longo das geracoes.

Por outro lado, Coulmas (2013) argumenta que, embora as regras
ortograficas sejam essenciais para a uniformidade, elas ndo séo estaticas e
podem evoluir com o tempo. Mudangas sociais, tecnolégicas e culturais podem
influenciar a forma como as palavras séo escritas. O autor observa que a reforma
ortografica é uma ferramenta utilizada por comunidades linguisticas para adaptar
a escrita as mudancas linguisticas e sociais, mantendo a relevancia e a
praticidade da lingua escrita (COULMAS, 2013).
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Além disso, Perfetti (2007) enfatiza a importancia do ensino eficaz das
regras ortograficas nas escolas. Ele afirma que o aprendizado da ortografia € um
componente essencial da alfabetizacao, pois permite que os alunos desenvolvam
habilidades de leitura e escrita mais eficazes. Perfetti destaca que a compreensao
das regras ortograficas ajuda os alunos a decodificar palavras, melhorar sua
fluéncia de leitura e fortalecer suas habilidades de escrita.

Em concluséo, a ortografia € o produto de um consenso social que busca
garantir a uniformidade e a eficAcia da comunicacdo escrita. As regras
ortograficas desempenham um papel crucial na manutencdo da consisténcia
linguistica, refletindo a histéria e a cultura de uma comunidade, enquanto
permanecem flexiveis para se adaptarem as mudancas sociais. E essencial que
a educacao valorize o ensino dessas regras para fortalecer as habilidades de
leitura e escrita dos alunos.

Além disso, € importante ressaltar que a ortografia ndo é o Unico aspecto
a ser considerado na escrita. A clareza, a coeréncia e a organizac¢ao do texto séo
igualmente importantes. Um texto bem escrito ndo sO segue as normas
ortograficas, mas também comunica a mensagem de forma eficaz e
compreensivel. A habilidade de escrever vai além da mera correcéo ortogréfica;
ela envolve a capacidade de estruturar ideias, escolher as palavras certas e usar
a gramatica de forma correta.

A prética continua e a exposicao a diferentes tipos de textos sdo essenciais
para o desenvolvimento da escrita. Os estudantes devem ser encorajados a ler e
a escrever regularmente, explorando diversos géneros literarios e contextos de
comunicacgédo. Isso ndo s6 melhora suas habilidades ortograficas, mas também
amplia seu vocabulario e aprimora sua capacidade de expressao escrita.

Em resumo, a construcdo da escrita € um processo que envolve nao
apenas o dominio da ortografia, mas também a compreensédo da estrutura do
texto, a escolha precisa das palavras e a organizacdo l6gica das ideias. A
ortografia € um componente crucial, mas ndo exclusivo, do aprendizado da
escrita.

Nesse cenario educacional, € fundamental que as escolas adotem uma
abordagem positiva em relacdo aos erros cometidos pelos alunos, vendo-0s como
oportunidades para uma interagdo construtiva e enriquecedora. Muitas vezes, 0s

estudantes enfrentam desafios ao tentar associar e "fixar" a forma correta de
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escrita que lhes é ensinada nas aulas. Por exemplo, erros como escrever "fr6" no
lugar de "flor", onde o "I" é trocado pelo "r", ou escrever "ciléncio” em vez de
"siléncio”, substituindo o "s" pelo "c", sdo reflexos da maneira como os alunos
pronunciam as palavras no cotidiano. Para eles, essas letras ndo sao vistas como
erradas ou ausentes; ao contrario, sdo escritas da forma como as ouvem e falam.

Esse fendmeno evidencia a importancia de entender que a linguagem
escrita possui uma estrutura distinta da falada. A escrita ndo segue o mesmo
padrdo alfabético e flexivel da oralidade, pois requer a compreensdo de um
sistema ortografico que, para muitos alunos, é um conceito completamente novo.
No entanto, com o ensino adequado dos principios ortograficos, esse sistema
pode ser desmistificado e se tornar acessivel.

De acordo com as pesquisas de Ferreiro e Palacio (1990), os principios
ortograficos nao se limitam apenas as letras utilizadas para formar palavras.
Quando analisamos o processo de aprendizagem da escrita pelas criancas,
percebemos que outros elementos da linguagem escrita também sé&o
fundamentais. Esses principios abrangem todas as formas visuais que o sistema
de escrita pode assumir, como a escrita cursiva ou manuscrita. Além disso, eles
incluem as variacfes nas formas dos caracteres, como as diferencas entre letras
maiusculas e minusculas. Isso significa que os principios ortograficos englobam
um conjunto mais amplo de elementos que ajudam a estruturar a escrita de
maneira clara, coerente e de facil compreenséo.

Portanto, ao reconhecer os erros como parte natural do processo de
aprendizagem, as escolas podem criar um ambiente mais acolhedor e
estimulante, onde os alunos se sintam seguros para experimentar e aprender com
as suas tentativas. Essa abordagem ndo s6 melhora a compreenséo dos alunos
sobre a linguagem escrita, mas também contribui para o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita mais robustas e confiantes. Além disso, ao integrar
ensinamentos sobre a diversidade das formas de escrita, os educadores
promovem uma compreensdo mais completa e rica da lingua, preparando os
alunos para enfrentar os desafios linguisticos de forma mais eficaz e criativa.

O conhecimento linguistico, especialmente aquele relacionado a fonologia,
exerce uma influéncia significativa nas escolhas ortograficas dos estudantes,
especialmente nas fases iniciais de aquisicdo da escrita. Este conhecimento

fonolégico, que engloba tanto aspectos segmentais quanto prosadicos,
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desempenha um papel crucial ao auxiliar os aprendizes na compreensao de como
0S sons se relacionam com as grafias das palavras. Essa influéncia é
particularmente notavel quando comparada as praticas de letramento, que estéo
presentes antes mesmo da fase escolar e continuam a se desenvolver ao longo
da vida académica.

A medida que os alunos progridem em sua trajetéria escolar, ocorre uma
transformagcéo na relagdo entre conhecimentos linguisticos e praticas de
letramento. Com o aumento da experiéncia académica, as praticas de letramento
comecam a exercer um impacto mais significativo nas escolhas ortograficas dos
estudantes. Isso se deve ao fato de que, com o tempo, os aprendizes tém maior
exposicao a diferentes formas de escrita e contextos de uso, 0 que enriquece seu
léxico ortografico — o conjunto de formas graficas que tém a sua disposicéo

enquanto usuarios da lingua escrita.

Figura 1 - Desenvolvimento do Léxico Ortografico

Fonte: Elaboracao Propria, 2023.

O diagrama mencionado na Figura 1, resume essa complexa interacao
entre fonologia e grafia, ilustrando como, durante as fases iniciais de aquisi¢cédo
da escrita, a relacdo entre som e letra é de particular importancia. Neste estagio,
a informacdo fonoldgica ajuda o aprendiz a navegar por esse novo territério,
proporcionando uma base sobre a qual construir seu conhecimento ortogréfico.



50

No entanto, a medida que avancam, os alunos comecam a integrar mais as
praticas de letramento, que oferecem experiéncias enriquecedoras e
diversificadas em contextos reais de uso da lingua.

Em suma, o processo de construcdo do Iéxico ortografico envolve uma
interacdo dindmica entre conhecimentos fonologicos e praticas de letramento.
Inicialmente, a fonologia desempenha um papel primordial, mas com o avanco
escolar, as préaticas de letramento ganham importancia, moldando de forma
decisiva as escolhas ortograficas dos estudantes. Essa evolucdo reflete a
complexidade do aprendizado da escrita e a necessidade de uma abordagem
educacional que valorize ambos os aspectos do desenvolvimento linguistico.

De acordo com as ideias apresentadas por Nobrega (2013), as letras
podem assumir varias formas visuais, resultando na criacdo de diferentes
alfabetos, como demonstrado pela evolucdo histérica dos sistemas de escrita.
Mesmo com essas variacdes visuais, uma letra especifica mantém sua identidade
enquanto cumpre a mesma fungao no sistema de escrita, sendo usada conforme
as regras ortograficas das palavras. As letras sdo, portanto, conceitos abstratos
gue desempenham um papel especifico no sistema, ocupando um lugar
determinado na composicao das palavras.

Com base nisso, podemos deduzir que cada palavra possui uma forma
correta (além de multiplas formas incorretas) de ser escrita. Por exemplo, a

7z 7

palavra “gato” € ortograficamente correta, enquanto “gatu” ndo € considerada

7

correta. O interessante é que ambas poderiam ser pronunciadas da mesma
maneira, jA que “0” e “u” poderiam representar um som semelhante em
determinados contextos. Isso ilustra a ideia de que a escrita segue convencgdes
especificas, independentemente de como as palavras sao faladas.

O que esta implicito nesse argumento é uma concepcao bastante precisa
do que constitui uma palavra. Aqui, consideramos uma palavra como um
morfema, que pode ser minimo ou composto, conforme registrado em um
dicionario. Desse modo, palavras como “cesta” e “sesta” sédo distintas, apesar de
serem pronunciadas de forma semelhante. Cada uma delas tem um significado
diferente e uma grafia que respeita as convencdes ortograficas, destacando a

importancia do contexto e da fun¢éo no sistema linguistico.
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[1.5.6. Algumas mudancas ortograficas no portugués brasileiro

Depreende-se que a maioria das alteracdes se situa ao nivel da acentuacéo
e do uso de sinais diacriticos, como o trema, o hifen e o apdstrofo. No que
concerne as vogais “I” e “U” dos hiatos recebem acento grafico, quando formarem
silabas sozinhos ou com “S”: Ju-i-zo, Lu-is, ca-fe-i-na, ra-i-zes, as-ida, e-go-is-
ta.

Todavia, ndo se acentuam “ba-i-nha”, “fei-u-ra”, “ru-im”, “ca-ir”, “Ra-ul”, pelo

“n 113 ” ({344
| |

fato do “i” tbnico de “bainha” vem seguido de NH. O “u” e o “i” tbnicos de “ruim”,

“‘cair’ e “Raul” formam silabas com “m”, “r’ e respectivamente. Essas
consoantes ja soam forte por natureza, tornando naturalmente a silaba “ténica”,

sem precisar de acento que reforce isso.

11.5.6.1. Acento agudo

Nota-se Ditongos abertos “ei”, “oi” Ndo se usa mais acento nos ditongos
ABERTOS “ei”, “oi” quando estiverem na penultima silaba, como nas palavras:
He-roi-co, ji-boi-a, as-sem-blei-a, i-dei-a, pa-ra-noi-co e joi-a. SO acentuam-se
essas letras quando vierem na ultima silaba e se o0 som delas estiverem abertos,
como nas palavras: céu, véu, doi, heréi, chapéu e beleléu. No entanto, se os
ditongos ei, dei, comeu e foi apresentar o som fechado, serd sem acento. Nao se
recebem mais acento agudo as vogais tonicas “I” e “U” quando forem paroxitonas
(penultima silaba forte) e precedidas de ditongo: feiura e baiuca

Nao se deve mais acentuar o “U” ténico os verbos dos grupos “GUE/GUI”
e “QUE/QUI”. Por isso, esses verbos serdo grafados da seguinte maneira:
Averiguo (leia-se a-ve-ri-gu-o, pois o “U” tem som forte), arguo, apazigue,

enxague, arguem e delinguo.

11.5.6.2. Acento diferencial

O acento circunflexo permanece nos verbos pbde (terceira pessoa do
singular, pretérito perfeito do modo indicativo), para diferenciar de pode (terceira
pessoa do singular, presente do modo indicativo); no verbo por , por (preposi¢ao).

Nas formas verbais ter e vir, cuja finalidade é determinar se a 32 pessoa do verbo
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esta no singular, verbo ter: Ele tem e plural: Eles tém; verbo vir: Ele vem e plural:
Eles vém. Essa regra se aplica a todos os verbos derivados de “ter” e “vir”’, como:
conter, manter, intervir, deter, sobrevir, reter. Ndo € preciso usar o acento
diferencial para distinguir: Para (verbo) de para (preposi¢cdo), como em certos
contextos “Esse carro velho para em toda esquina” e “Estarei voltando para casa
daqui a uma hora”. Ainda assim em trés grupos de palavras:

a) Pela, pelo (verbo pelar) de pela, pelo (preposicdo + artigo) e pelo

(substantivo);
b) Polo (substantivo) de polo (combinacéo antiga e popular de por e l0);

c) pera (fruta) de pera (preposicao arcaica).

A prondncia ou categoria gramatical dessas palavras dar-se-a mediante o
contexto. A atencdo ao estudo das regras de acentuacdo sera necessaria para

nao confundir palavras tdo parecidas na fala e na escrita.

11.5.6.3. Acento circunflexo

Ao se deparar com palavras cuja pronuncia é fechada ou tem som nasal, é
imprescindivel ndo acentua-las, antes que obedeca as regras, uma vez que a
complexidade equivoca na hora de escrever. Para isso verificar o seguinte:

Nao se acentuam mais as vogais dobradas “EE” e “O0O”, como nos
vocabulos: Creem, veem, deem, releem, leem, descreem, voo, perdoo e enjoo.
Em se tratando de acento, vale ressaltar a diferenca entre acento ténico e acento
gréafico, cujo primeiro esta presente em todos os vocabulos, independe do nimero
de silabas, salvo em preposi¢cdes dissilabas; o segundo aparece na escrita para
distinguir as formas homografas (escritas com as mesmas letras), por exemplo.
Maio / maib. Essas duas formas sequenciais, [m] [a] [i] [0], representam no¢cdes
diferentes na fala, mas suas mensagens tém contextos especificos na escrita pelo
uso do acento grafico: No més de maio irei a praia de maio.

O acento ténico é aqguele posto foneticamente sob a silaba mais forte da
palavra. Por exemplo, a palavra maio temesse tipo de acento, o acento tonico,
notadamente nao tem acento grafico. Ja na palavra maib recebe acento grafico
na letra “0” que serve para mostrar visualmente onde esta localizado o acento

tbnico, desse modo, exerce uma func¢éo diferenciadora a formulacdo de regras de
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utilizacdo do diacritico no pronunciamento correto da palavra. Entdo, as palavras
paroxitonas e as oxitonas se encontram naturalmente marcadas pelos acentos
agudos e circunflexos, a fim de diferenciarem-se das paroxitonas que
terminantemente sdo a maioria na lingua, as regras serdo descritas no quadro
logo abaixo de nimero trés.

Paroxitonas terminadas em “L” tém acento, mas as oxitonas nao levam
porque o “L”, o “R” e 0 “Z” deixam a silaba em que se encontram naturalmente
forte, ndo é preciso um acento para reforcar a pronincia. E por isso que: as
palavras “rapaz, coragao, Nobel, capataz, pastel, bombom; verbos no infinitivo
(terminam em —ar, -er, -ir) doar, prover, consumir sdo oxitonas e nao precisam de
acento. Quando terminarem do mesmo jeito e forem paroxitonas, entdo véo

precisar de acento.

Quadro 3 — Descreve os tipos de acentos do portugués

. Acento Agudo Acento _Acento ol (s!nal ::Ie
Vogais 0) Grave () Circunflexo nasalizagio)
(*) (=)
A A - sofa A-ir a algum A —lampada A — orgao
lugar

E E — café E — ingénuo

| | - acai

[o] 0O — filo O - avd O - coracdes

1] U — pablico

Fonte: Norma culta, 2017.

O dominio das regras de acentuacao grafica, inibe os erros na escrita e
prondncia, uma vez que cada um acento € utilizado conforme seu contexto a
seguir:

a) O acento agudo é empregado sobre as vogais “a”, “e”, “i”, “0", e

u “ por sua vez, ele indica, além da silaba tonica, o timbre aberto.

b) O acento grave, indica uma fusao entre “a” com artigos e pronomes.

c) O acento circunflexo pode ser empregado nas letras “a”, “e” e “0”. Além

de indicar a tonicidade, esse acento também indica o timbre fechado.

d) O til possui um formato de “s” deitado (~), deve sempre estar em cima

apenas da vogal e ndo de duas ou mais letras, pois dessa forma seu

uso se torna incorreto. E um sinal gréafico auxiliar de escrita, usado na
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vogal a e na vogal o para indicar nasalizacdo. Nem sempre indica a

tonicidade da silaba.

11.5.6.4. Hifen

De todas as normas da grafia do portugués, o que mais atrapalha € a

utilizacdo do hifen, mesmo sem levar em conta as incoeréncias do sistema

ortografico (tanto no antigo quanto ao atual) o problema é que o hifen causa

congestionamento em quase todos os idiomas que o adotam. No caso da letra

“H” € uma letra sem personalidade, sem som. Em “Helena”, ndao tem som; em

"Hollywood”, tem som de “R”. Portanto, ndo deve aparecer encostado em prefixos

como em: pré-histéria, anti-higiénico, sub-hepatico e super-homem. Vejamos as

regras de acentuacdo conforme o Quadro 4.

Quadro 4 - Regras de acentuacao grafica conforme o Novo Acordo

4 QUANDO
CLASSIFICACAO ACENTUAR COMO ERAM COMO FICARAM
Proparoxitonas Sempre simpatica, Continua tudo igual.

Iicido, cémodo

A pronuncia & de acordo
com a regiao: académico,

fenémeno (Brasil)
academico, fenomeno
(Portugal)

Paroxitonas Se terminadas em: R,| Acucar torax| Continua tudo igual.
X, N- Hifen Terminadas em ENS nao
- Facil levam  acento: hifens,
I- Taxi polens.

Usa-se indiferentemente
IS- Ténis agudo ou cirpunflexo se
houver variagao de
_ prondncia: sémen, fémur
UM, UNS Album, albuns | (Brasil) ou
Us- Bonus
A (as) Im&, orfas
AQ (d0s) Orféao, Orfaos

Ditongo oral, seguido
ou néo de 5-

Colégio, Séries

Oxitonas

Se terminar em: A(s)

Vatapas, Sofas

E(s) Cafés,
Acarajés

O(s) lgapo, Cipos

EM (ens) Também,
parabéns

Ficl tudo igual

Fonte: S6Portugués, 2018.
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Entdo, letras iguais, separa. letras diferentes, junta: anti-inflamatorio,
neoliberalismo. Quanto ao "R" e 0 "S", se o prefixo terminar em vogal, a consoante
devera ser dobrada: supratrenal = suprarrenal; ultratsonografia =
ultrassonografia. Entretanto, se o prefixo terminar em consoante, ndo se unem
de jeito nenhum: Sub-reino, ab-rogar. Quando dois “R” ou “S” se encontrarem,
permanece a regra geral: letras iguais, separa: super-requintado e super-realista.
Depois dos prefixos “ex-, sota-, soto-, e vice: ex-diretor, ex-hospedeira,
Sotapiloto. Depois de “pds-, pré- e pré-“, quando tem som forte e acento: pos-
ténico, pré-escolar, pré-natal, pré-labore. Depois de "pan-", "circum-", quando
juntos de vogais. Pan-americano, circum-escola. Na palavra “Circunferéncia” — &
junto, pois esta diante da consoante “F”. No estudo da fonética, verifica-se a
estranheza da pronuncia, caso ndo seja usado o hifen nas seguintes palavras:
Exesposa, sotapiloto, panamericano, vicesuplente, circumescola. Nao se usa o
hifen apés os prefixos “CO-, RE-, PRE” (sem acento) Coordenar, reedicao,
reestabelecer, refazer, preexistir, Coordenador.

Diante desse estudo acerca das alteracbes das regras ortogréaficas,
percebeu-se a importancia do conhecimento prévio por que passam 0s estagios

e 0 processo da escrita, baseado em leis que regem as regras de ortografia.

[1.5.8. Contextualizagdo da Correspondéncia Regular

Durante o processo de escolarizacdo, os estudantes frequentemente
enfrentam desafios na escrita, muitas vezes decorrentes de lacunas no ensino do
sistema alfabético. Essas dificuldades podem surgir durante a alfabetizacdo e
persistir até as séries finais do ensino fundamental. De acordo com as ideias de
Morais (2009), as criancas possuem a capacidade de aprender ortografia assim
que adquirem a habilidade de ler e escrever de forma independente. E importante
estimular a curiosidade dos alunos sobre questfes como por que uma palavra é
escrita com "S" ao invés de "Z", e transformar essas duvidas em temas de
discusséo. Isso ajuda a criangca a compreender os diferentes valores e regras do
sistema alfabético. E crucial ensinar o que necessita ser compreendido e, também
0 que precisa ser memorizado.

Em geral, € necessario reavaliar a abordagem dos professores em relacéo

ao ensino da ortografia. O objetivo ndo deve ser apenas "aprovar" os alunos ou
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avaliar quem comete erros, mas sim garantir que eles compreendam
profundamente as regras ortograficas. A norma ortografica de uma lingua, como
o Portugués, se baseia nas convenc¢des do sistema alfabético, respeitando as
possibilidades sonoras que cada grafema pode representar e estabelecendo
formas unicas e corretas de escrita.

Apesar de os grafemas no idioma portugués corresponderem aos fonemas,
a relagéo entre eles nem sempre é direta. Isso significa que um grafema néo
necessariamente representa apenas um fonema, e um fonema pode ser
representado por mais de um grafema. Na pratica, Sdo poucos 0s casos em que
um grafema tem uma Unica representacdo fonética. Com maior frequéncia,
encontramos situacfes em que varios grafemas podem representar 0 mesmo
fonema, como o fonema /Z/, que pode ser escrito com "G" em "gelo" ou "J" em
"jornal". Além disso, um unico grafema pode representar diferentes fonemas
dependendo do contexto, como o "C", que pode representar /s/ em "cima" e /k/
em "casa".

Essas complexas relagdes entre fonemas e grafemas sao aspectos que
uma crianca recém-alfabetizada precisa aprender e entender. E através desse
entendimento que os alunos podem se tornar mais proficientes na escrita,
desenvolvendo uma compreensdo mais aprofundada das regras ortograficas e
fortalecendo suas habilidades de comunicacéo escrita.

As regularidades diretas na escrita mantém uma correspondéncia um-a-um
entre grafemas e fonemas, onde cada grafema representa exclusivamente um
fonema e vice-versa. No entanto, Nobrega (2013) discorre que, essa simplicidade
nao se aplica ao idioma portugués, que apresenta muitos casos que fogem a essa
regra. Apesar disso, as correspondéncias entre fonemas e grafemas podem ser
classificadas de varias maneiras.

Primeiro, ha a relacéo direta, na qual um grafema corresponde a um unico
fonema e vice-versa. Em portugués, exemplos desse tipo de correspondéncia
incluem as letras b, d, f, p, t e v. Por exemplo, o fonema /b/ € sempre representado

J
exclusivamente o fonema /3/, embora este também possa ser representado pelo

pelo grafema "b" e n&do por outro. Da mesma forma, o grafema representa

grafema "g", como em "gelo”, "jarro" e "giro" (NOBREGA, 2013).

Em segundo lugar, hd casos em que um fonema é representado

exclusivamente por um grafema. Por exemplo, o fonema /s/ é representado
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exclusivamente pelo grafema "r", embora o "r" também represente o fonema /r/.
Exemplos de palavras que ilustram isso incluem "caro" e "raro" (NOBREGA,
2013).

Em terceiro, encontramos situa¢cdes onde um unico fonema pode ser
representado por varios grafemas. O fonema /s/ € um caso notavel, pois pode ser
escrito de diversas maneiras, como em "seta", "cebola"”, "espesso”, "excesso",
"aclcar", "auxilio” e "asceta" (NOBREGA, 2013).

Além disso, h& casos em que um grafema representa varios fonemas. Por
exemplo, o grafema "c" tem valores fonologicos diferentes em "casa" e "cebola”,
enquanto o "g"
"xarope" e "exilio" (NOBREGA, 2013).

Outro aspecto interessante € o grafema silencioso, que ndo expressa

varia entre "gelo" e "garra". Da mesma forma, "x" pode variar em

nenhum fonema. O "h" no inicio de palavras como "harpa", "heranca", "hiato",

"homem" e "humilhacdo” é um exemplo, assim como o "u" em palavras como
"guerra” e "guinada" (NOBREGA, 2013).

Figura 2 - Transigdo entre Regularidade e Irregularidade

Entre o regular e o irregular
0 uso dos digrafos “rr”, “Ih” e “ch” no bilhete da professora

Xapeuzinho 211" Apaichonada

Xapeuzinho TR estava passeando pela praca
quando de repente viu uma IS muito
era forte peludo com H[EE grandes foi amor a
AIIIETET vista os dois TVEEEREND a tarde toda e
marcaram outros encontros um més depolis os dois
comegaram namorar.

‘X" ou “ch”? Fli” ou “1h"7 e ou “re”)
Seguidos por vogal, A grafia € irregular: Aqui, hd uma

eles concorrem pelo os sons de “li"e “Ih” regularidade. Nessa
mesmo som. A saida sao proximos e ambos  palavra, apenas

para a irreqularidade podem estar entre 0 uso de um tnico “r”
¢ memorizar ou vogais. Diciondrio € capaz de representar
consultar o diciondrio.  mais uma vez! o fonema desejado.

Fonte: Lagba, 2016.

Quando um segmento sonoro pode ser representado por mais de uma letra
ou digrafo, a norma ortografica entra em jogo, impondo suas restricbes para
garantir a coeréncia na escrita. Nos casos de restricdes regulares, onde existe
um principio gerador que se aplica a muitas palavras da lingua, os alunos
aprendem a regra de forma a internaliza-la, permitindo que escrevam palavras

com seguranca. Para as regularidades diretas, como nos sons representados por
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P,B, T, D, FeV, ndo ha competicdo de letras ou digrafos para a notacdo desses
sons, tornando o processo de escolha ortografica mais intuitivo.

Por outro lado, nas regularidades contextuais, a posicao da letra na palavra
desempenha um papel crucial na determinacéo da grafia correta. Por exemplo, a
escolha entre G ou GU, C ou QU, R ou RR, e M ou N em final de silaba depende
do contexto em que aparecem. O entendimento dessas nuances permite que 0s
alunos escrevam corretamente e compreendam a l6gica subjacente das escolhas
ortograficas.

Além disso, existem as regularidades morfolégico-gramaticais, que
abrangem palavras formadas por sufixos e certas flexdes verbais. Por exemplo,
a palavra "beleza" é escrita com Z, enquanto "holandesa" usa S, refletindo a
funcdo morfolégica dos sufixos. Do mesmo modo, em flexdes verbais, 0 R dos
infinitivos e o ndo pronunciamento do U final em verbos como "cantou”, "bebeu"
e "sorriu" sdo exemplos de como a gramatica influencia a ortografia. Também é
importante o uso de AM ou AO na terceira pessoa do plural dos tempos verbais,
ilustrando outra dimensao das regularidades morfoldgicas.

Nos casos irregulares, onde ndo ha regra clara a seguir, a escolha da grafia
de uma palavra é muitas vezes determinada pela etimologia ou pela convencao
de uso. Segundo Morais (2009), nesses casos, 0s alunos precisam recorrer a
memorizagcado para aprender a ortografia correta. Isso inclui palavras cuja grafia
nao segue uma légica aparente e deve ser aprendida por repeticdo e prética,
enfatizando a importancia da exposicdo continua a lingua escrita.

Os erros ortograficos apresentam naturezas variadas, o que significa que
abordéa-los requer estratégias de intervencao especificas e diferenciadas. Mesmo
nas séries finais do Ensino Fundamental, muitos alunos continuam a cometer
erros basicos, o que sugere que as dificuldades ortograficas ndo sao superadas
automaticamente com o tempo e exigem atencado continua. No caso das palavras
irregulares, a ortografia ndo se baseia em regras claras, tornando o processo de
escrita mais desafiador para os estudantes.

Em contextos irregulares, os valores que os grafemas assumem dependem
da posicéo especifica que ocupam na palavra e de seu entorno fonético e grafico,
0 que significa que ndo se enquadram nas regularidades contextuais. Esses
contextos irregulares incluem situacdes em que multiplos grafemas competem

para representar um unico fonema, exigindo do aprendiz um maior esforgo de
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memorizacdo. Por exemplo, entender quando usar "ss" ou "¢" para representar o
som /s/ em palavras diferentes pode ser complicado sem uma regra clara.

Antecipar esses contextos irregulares é uma habilidade que pode ser
desenvolvida com pratica e exposi¢ao a lingua escrita. Isso envolve a capacidade
de identificar situacfes em que é necessario memorizar a ortografia das palavras
ou consultar dicionarios para confirmar a forma correta, evitando assim erros
recorrentes. Essa pratica regular ajuda os alunos a se familiarizarem com as
excecoes e irregularidades da lingua, promovendo maior precisdo na escrita.

Além disso, Nobrega (2013) define irregularidades especificas que
merecem atencdo especial. Essas irregularidades podem incluir casos histéricos
ou etimoldgicos que explicam por que determinadas palavras sdo escritas de uma
maneira que ndo segue as regras padrdo. Compreender essas excecdes pode
ser facilitado por um ensino que contextualize a origem e o desenvolvimento das
palavras, tornando o aprendizado mais significativo e menos arbitrario. Ao
incorporar essas praticas, os educadores podem ajudar os alunos a navegar pelas
complexidades da ortografia, desenvolvendo confianga e competéncia em suas
habilidades de escrita.

Paralelamente, na ortografia brasileira, o sistema de escrita é baseado no
principio alfabético, onde cada grafema, ou seja, cada letra ou conjunto de letras,
representa um fonema, que € a menor unidade sonora. No entanto, existem
contextos irregulares em que mais de um grafema pode representar 0 mesmo
fonema, criando um certo grau de complexidade para quem esta aprendendo a
escrever ou ler em portugués.

Noébrega (2013) enfatiza exemplos classicos como o fonema /s/, que pode
ser representado por diversos grafemas, dependendo da posi¢cédo na palavra e do

contexto ortografico. Os grafemas "s", "ss",

c" (antes de "e" ou "i"), "¢", "sc" e "X"
podem todos representar o mesmo som /s/. Por exemplo: "s" em "casa"; "ss" em
"passo”; "c" em "cena"; "¢" em "acai"; "sc" em "descida"; "x" em "toxico".

Outro exemplo é o fonema /z/, que pode ser representado pelos grafemas
"s" (quando entre vogais), "z" e "x". Exemplos incluem: "s" em "casa"; "z" em
“zero"; "x" em "exame".

O fonema /3/ (como em "jogo") também pode ser escrito de diferentes

maneiras: "j" ou "g" (antes de "e" ou "i"). Por exemplo: "j* em "jogo"; e "g" em

"gelo". Esses contextos irregulares sao fruto do desenvolvimento histérico da
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lingua portuguesa, que sofreu influéncias de varias outras linguas e passou por
diversas reformas ortograficas. Além disso, a ortografia busca conciliar a
representacdo fonémica com aspectos etimolégicos e morfolégicos, o que
aumenta a variedade de grafemas para um mesmo fonema.

Para os falantes nativos e para aqueles que estdo aprendendo portugués,
€ importante ter consciéncia desses contextos para desenvolver habilidades de
leitura e escrita mais precisas. O ensino da ortografia frequentemente inclui a
memorizagdo de regras e a pratica de leitura e escrita para familiarizar os alunos
com essas irregularidades.

Na ortografia do portugués brasileiro, a representacéo escrita dos sons da
lingua nem sempre € direta, e diversos estudiosos tém explorado essas nuances.
Autores como Bagno (2015) e Fiorin (2015) discutem a complexidade da
ortografia brasileira e os desafios enfrentados por educadores e alunos. Um ponto
de destaque € a questdo dos grafemas irregulares, onde multiplas letras ou
combinagdes de letras representam o mesmo som. Isso pode complicar o
aprendizado e a aplicacao prética da escrita.

No segundo momento, € util contextualizar as palavras irregulares,
comparando a adaptacdo as regras ortograficas com a adaptacao as normas de
etiqueta social. Assim como alguém pode cometer erros ao escolher roupas ou
comportar-se em eventos sofisticados, também é facil tropecar nas nuances da
escrita correta. Este paralelo destaca que o desconhecimento inicial requer tempo
e pratica para se transformar em familiaridade e competéncia.

Muitos educadores reconhecem a importancia de um pensamento critico e
reflexivo no ensino, mas frequentemente enfrentam o desafio de engajar os
alunos em uma exploracdo mais profunda da lingua. A tendéncia, entdo, é
recorrer a métodos mais tradicionais, baseados na repeticdo e memorizacdo. No
entanto, como aponta Zorzi (2003), "aprender a grafia correta das palavras nao
se resume a uma simples questdo de memorizagdo ou fixagao" (p. 146). A
ortografia ndo deve ser vista apenas como um conjunto de regras a ser
memorizado, mas como um campo aberto & compreenséao e investigagao.

Muitas vezes, essa visdo reducionista € reforcada por livros didaticos e
gramaticas normativas, que se concentram em apresentar regras sem fornecer

uma compreensdo mais profunda do motivo por tras delas. E fundamental que o
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ensino da ortografia va além do mero treino mecanico, incentivando uma

compreensdo mais ampla e significativa dos padrdes e irregularidades da lingua.

[1.5.9. Correspondéncia irregular

A correspondéncia irregular entre fonemas e grafemas é um fenébmeno
comum em muitas linguas, e representa um desafio significativo para o
aprendizado da leitura e da escrita. Essa irregularidade ocorre quando ndo ha
uma correspondéncia direta ou previsivel entre os sons da fala e suas
representacdes escritas, o que pode complicar o processo de alfabetizacdo e
exigir abordagens pedagdgicas especificas.

De acordo com Ziegler e Goswami (2005), uma das caracteristicas
distintivas das linguas opacas, como o inglés, é a sua correspondéncia irregular
entre ortografia e pronuncia. Eles explicam que essa irregularidade resulta de
uma evolugdo linguistica onde influéncias historicas, empréstimos linguisticos e
mudancas fonéticas ao longo do tempo criaram sistemas ortograficos que nem
sempre refletem a prondncia atual. Essa complexidade exige que os aprendizes
memorizem a grafia de muitas palavras, em vez de dependerem de regras
fonoldégicas.

Treiman (2017) afirma que, em sistemas de escrita com correspondéncia
irregular, como o inglés e, em menor grau, o portugués, os estudantes precisam
desenvolver uma forte consciéncia ortografica e fonologica. Ela sugere que
estratégias pedagdgicas que enfatizam a exposicao frequente a palavras escritas
e o desenvolvimento de habilidades de decodificagédo sdo essenciais para superar
as dificuldades impostas pela irregularidade ortografica. Além disso, Treiman
(2017) destaca a importancia de ensinar as excecdes e padrdes irregulares de
forma explicita.

Perfetti e Harris (2013) argumentam que a irregularidade ortografica pode
afetar ndo apenas a leitura e a escrita, mas também a fluéncia e a compreensao
textual. Eles enfatizam que a pratica intensiva e a leitura regular de textos
variados ajudam os alunos a internalizar padrdes ortograficos, mesmo quando
esses padrdes sdo inconsistentes. Logo, os autores sugerem que a familiaridade
com a estrutura das palavras e o contexto em que sao usadas pode melhorar a

capacidade dos alunos de lidar com a irregularidade.
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Além disso, Berninger (2015) aponta que o desenvolvimento de um
vocabulario visual robusto é crucial para lidar com a correspondéncia irregular.
Ela destaca que o ensino de estratégias de reconhecimento visual de palavras,
juntamente com a instrucdo em morfologia, pode ajudar os alunos a identificar
padrbes ortograficos mais facilmente, mesmo em palavras que ndo seguem
regras fonoldgicas previsiveis.

Em conclusdo, a correspondéncia irregular entre fonemas e grafemas
representa um desafio significativo para a alfabetizacdo, exigindo abordagens
pedagodgicas que integrem a instrucdo explicita de padrdes irregulares, pratica
intensiva e o desenvolvimento de um vocabuléario visual. Essas estratégias sao
essenciais para ajudar os alunos a navegar pelas complexidades da ortografia
irregular e a desenvolver habilidades de leitura e escrita eficazes.

Os sistemas publicos de ensino enfrentam criticas recorrentes quanto a sua
eficacia na instrucao do sistema alfabético e das regras ortograficas nos primeiros
anos da Educacao Basica. Essa questao é central para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, e a ineficiéncia nesse estagio pode ter
repercussdes ao longo de toda a vida escolar dos alunos.

Segundo Morais (2012), um dos principais desafios enfrentados pelos
sistemas publicos de ensino ¢é a falta de formacao adequada dos professores nas
préaticas pedagogicas mais eficazes para a alfabetizacdo. Ele destaca que muitos
educadores nao recebem treinamento suficiente em metodologias que integram
a consciéncia fonoldgica e a instrucdo ortografica de maneira eficaz, o que
compromete a capacidade dos alunos de dominar o sistema alfabético.

Em linha com essa perspectiva, Soares (2015) argumenta que a
fragmentacgdo curricular € um fator que contribui para a ineficiéncia do ensino
ortografico. Ela afirma que o curriculo muitas vezes néo articula de forma coesa
a progressdo das habilidades de leitura e escrita, resultando em lacunas no
conhecimento dos alunos. Soares sugere que uma abordagem mais integrada,
que alinhe as expectativas curriculares com as praticas de ensino, poderia
melhorar significativamente os resultados de alfabetizacéo.

Além disso, Oliveira (2018) aponta que a falta de recursos e materiais
adequados nas escolas publicas € um obstaculo significativo. Ele ressalta que a
auséncia de livros didaticos atualizados, tecnologia de apoio e materiais

pedagogicos dificulta a implementacdo de estratégias de ensino que poderiam
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facilitar o aprendizado das regras ortograficas e do sistema alfabético. Oliveira
propde que investimentos em infraestrutura e materiais didaticos sdo essenciais
para melhorar a qualidade do ensino.

Adicionalmente, Carvalho (2019) discute a importancia de politicas
educacionais que promovam a formacdo continua dos professores. Ele
argumenta que, para enfrentar a ineficiéncia no ensino do sistema alfabético, &
crucial que os professores tenham acesso a programas de desenvolvimento
profissional que os capacitem a adotar praticas baseadas em evidéncias.
Carvalho enfatiza que essas politicas sdo fundamentais para assegurar que 0s
educadores estejam equipados para atender as necessidades diversificadas dos
alunos.

Em suma, a ineficiéncia dos sistemas publicos de ensino no ensino do
sistema alfabético e das regras ortograficas nos primeiros anos da Educacéo
Basica é um problema complexo que requer abordagens abrangentes.
Investimentos em formacdo docente, recursos educacionais e curriculos
integrados sdo essenciais para melhorar a alfabetizacdo e preparar os alunos
para o sucesso académico.

Segundo Morais (2002), € preciso deixar bem claro para os alunos que
todas as regras ortograficas sao frutos de uma convencéo social, de um acordo
estabelecido pelos especialistas, cujo objetivo é padronizar a escrita - e que, no
mundo em que se vive, quem nao domina essa convenc¢ao € discriminado. "Por
isso, ndo se pode deixar a crian¢a acreditar que vai aprender ‘na hora certa’.

Desde os primeiros momentos € papel do professor ajuda-la a refletir sobre
os erros ortogréaficos", afirma. "So6 assim ela internaliza as regras, que, por serem
aparentemente complexas, vao desafia-la por toda a vida." Morais (2002), alerta
também para o fato de que o dominio da escrita alfabética nem sempre é
homogéneo em cada sala de aula e que o nUmero de erros num texto nunca deve
ser usado como parametro de avaliagao.

Teberosky (1994) discorre sobre um cenéario onde falsas crencas e
insegurangcas sobre o ensino da lingua escrita sdo comuns, tanto entre
educadores quanto entre alunos. Através de suas pesquisas e colaboragdes,
Teberosky (1994) tem enfatizado a importancia de criar oportunidades para
reflexdo sobre as dificuldades ortograficas, uma abordagem que desafia o

autoritarismo e promulga um ensino mais inclusivo e compreensivo. Sua
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influéncia é evidente nas ideias de Morais, que advoga pela necessidade de
proporcionar um espaco seguro para que os alunos explorem suas dificuldades e
aprendam com elas, em vez de simplesmente exigir correcdo sem oferecer
suporte adequado.

Os sistemas publicos de ensino estdo frequentemente sob escrutinio
devido a sua aparente ineficiéncia no ensino do sistema alfabético e das regras
ortograficas durante os primeiros anos da Educacéo Basica. Essa falha se torna
evidente quando consideramos o grande numero de alunos que progridem para
séries mais avancadas, ou até mesmo para o Ensino Médio, sem terem alcancado
as expectativas de aprendizagem estabelecidas para 0s anos iniciais do ensino
fundamental. Esses alunos frequentemente demonstram lacunas significativas
em suas habilidades de leitura e escrita, fundamentais para o aprendizado
eficiente da ortografia. Sem uma pratica consistente nessas areas, a
compreensdo das regras ortograficas se torna praticamente impossivel.

A prética da leitura e escrita é essencial nao apenas para a absorcao das
normas ortograficas, mas também para a constru¢cdo de um conhecimento mais
amplo sobre a lingua. A leitura, em particular, ndo deve ser vista apenas como
um exercicio de exposicédo a lingua ou de memorizacéo de palavras. Segundo 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998, a relacdo entre leitura e
escrita € complexa e ndo deve ser considerada mecéanica (BRASIL, 1998). Ler
muito ndo transforma automaticamente alguém em um bom escritor, embora haja
uma grande possibilidade de que isso ocorra.

Os PCNs defendem que o ensino deve ter como objetivo formar leitores
competentes, capazes de produzir textos que sejam coerentes, COes0S,
adequados e ortograficamente corretos. Essa formacéao integral considera que a
leitura leva o leitor a refletir, pensar e adquirir conhecimento de forma consciente,
tornando-o mais maduro. Esse amadurecimento aumenta a capacidade do aluno
de refletir sobre a lingua, apropriando-se continuamente dos principios
ortograficos e compreendendo o funcionamento da lingua de maneira mais
profunda.

Essa abordagem reflete a importancia de expandir a consciéncia
metalinguistica dos alunos, permitindo-lhes n&o apenas seguir regras
ortograficas, mas também entender o porqué dessas regras. Ao desenvolver essa

compreensao, os estudantes se tornam mais capazes de aplicar as normas da
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lingua de forma critica e criativa, o que € fundamental para sua trajetoria
educacional e para sua formacdo como cidaddos informados e articulados.
Portanto, é crucial que os sistemas de ensino invistam em préaticas pedagogicas
que integrem leitura e escrita de maneira significativa, promovendo um

aprendizado mais efetivo e duradouro.
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CAPITULO Ill - MARCO METODOLOGICO

Conforme Tumelero (2019), o método cientifico € o conjunto de passos que
possibilita alcancar um determinado objetivo. Esse conjunto de passos determina
um caminho ao qual o pesquisador tera seguranca na investigacao, caracteristica
importante para que se tenha bons resultados.

De acordo com Oliveira (2011), o método é de certa forma o
encaminhamento, a busca, contrapondo-se a obtencao de um resultado qualquer
ao acaso. Este conceito subentende-se do fato de que antes de desenvolver o
método é preciso estabelecer os objetivos. Portanto, este trabalho de pesquisa
pretende atender os objetivos propostos, visando analisar como ocorre o
processo de aquisicdo da ortografia da Lingua Portuguesa nas séries finais do
Ensino Fundamental na Escola Estadual Prof® Julio César de Moraes Passos, do
Municipio de Manaus-AM nos anos de 2021 e 2022.

Segundo Gil (2019), pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos
conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e
outros procedimentos cientificos. Partindo destas consideracdes, apresentamos

a caracterizacado da pesquisa conforme os itens abaixo.

[11.6 Enfoque de investigacao

Esta pesquisa se propde analisar como ocorre 0 processo de aquisicdo da
ortografia da Lingua Portuguesa nas séries finais do Ensino Fundamental na
Escola Estadual Prof° Julio César de Moraes Passos do Municipio de Manaus-
AM.

O estudo compreende a area do Ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo,
em ortografia que se tem como objeto de estudo, traz reflexdes de uma motivacao
linguistica para a ortografia com o intuito de demonstrar a relagcdo da ortografia
com a Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa. Para tanto, foi fundamental
que fosse realizada uma pesquisa historica para que o leitor entenda as
alteracdes ortogréficas e suas implicacdes na leitura e na pratica da escrita, uma
vez que a fala e a escrita sdo formas de manifestacdo da linguagem por meio de
signos verbais, as quais, em geral, sdo adquiridas de forma e em contextos

diferentes.
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Para conhecimento dos cenarios de estudo, a Escola Estadual Prof° Julio
César de Moraes Passos situa-se na Avenida Max Teixeira, 1041 - Bairro Mundo
Novo, na Zona Norte da cidade de Manaus, em que dispde das etapas de Ensino
Fundamental Il, Ensino Médio no modelo de Ensino Regular e Educacdo de

Jovens e Adultos

Figura 3 - Escola Estadual Professor Julio César de Moares Passos

Fonte: Google, 2022.

A Escola Estadual Prof® Julio César de Moraes Passos oferece toda a
estrutura necessaria para o conforto e desenvolvimento educacional dos seus
alunos, como por exemplo: Internet, Banda Larga, Refeitorio, Biblioteca, Quadra
Esportiva Coberta, Laboratério de Informatica, Sala de Leitura, Sala do Professor

e Alimentacgéo.

[11.6.1. Desenho da investigacéao

Trata-se de uma pesquisa de campo, com abordagem qualitativa e
quantitativa, exploratéria sequencial, realizada através de pesquisa bibliografica,
entrevista e andlise estatistica e de contetdo.

Quanto a abordagem, utilizou-se a abordagem quantitativa e qualitativa,

pois utilizou-se dados numéricos sobre as informacdes pertinentes ao perfil dos
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docentes entrevistados. E a partir das respostas das entrevistas, qualificou-se as
informacdes para compreensao dos resultados.

Marconi e Lakatos (2019), afirmam, que a pesquisa qualitativa se trata de
uma atividade da ciéncia, que visa a construcdo da realidade, mas que se
preocupa com as Ciéncias Sociais e um nivel de realidade que néo pode ser
guantificado, trabalhando com o universo de crencas valores significados e outros
construtores profundo das relagdes que n&o podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis. Todavia, a quantificacdo trata-se de dados
nUMeEricos.

Quanto ao tipo de pesquisa exploratéria sequencial, no qual, enquanto
pesquisador registrou-se os fatos essenciais durante a coleta da pesquisa. Vale
enfatizar que, teve como base a busca por um referencial teérico que trata da
ortografia e os fatores que influenciam no seu processo de ensino e
aprendizagem.

Gil (2019, p. 32) considera que a “pesquisa exploratéria tem como objetivo
principal desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacéo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos
posteriores”. Por esse motivo a pesquisa exploratdria devera proporcionar
conhecimentos para quem a pesquisa e com relacdo ao assunto, servindo de
base para pesquisas atuais e posteriores.

Quanto aos procedimentos caracteriza-se por ser uma pesquisa de campo,
caracterizada por investigacbes que, somadas as pesquisas bibliograficas e/ou
documentais, se realiza coleta de dados junto a pessoas, ou grupos de pessoas,
com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (GIL, 2019). E bibliogréafica, onde
serdo utilizadas publicacdes ja existentes para embasamento teérico do trabalho,
por meio de livros, artigos, teses, dissertacfes que estejam ligados ao tema
proposto, como mostra o estudo nesta pesquisa. Gil (2019) informa que a
pesquisa bibliografica é construida a partir de material idealizado, residindo no
fato do investigador realizar uma cobertura sobre uma diversidade de fenémenos.
Os materiais utilizados foram selecionados conforme a necessidade desta

pesquisa.
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[11.6.2. Populacédo e Amostra (Conforme abordagem)

Foram selecionados 8 (oito) docentes de Lingua Portuguesa e 55
(cinquenta e cinco) alunos do Ensino Fundamental, em suas séries finais — 8° e
9° ano, de ambos 0s sexos que estdo matriculados e frequentando as aulas na

Escola Prof° Julio César de Moraes Passos.na cidade de Manaus Amazonas.

[11.6.3. Técnicas e Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados da pesquisa sera realizada através de questionario, com
perguntas abertas e fechadas e entrevistas com os professores e alunos. Com o
propésito de desencadear a familiaridade com o problema presente nas

atividades, com vistas a torna-lo mais explicito.

[11.6.3.1. Questionério

O guestionario € um instrumento de pesquisa constituido por uma série de
guestdes sobre um determinado tema. E assim proporcionar maior familiaridade
ao problema, com vistas a torna-lo mais explicito. Segundo Marconi e Lakatos
(2007, p.88) “’questionéario € um instrumento de coleta de dados, constituido por
uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
a presenca dos entrevistados”.

A técnica do questionario caracteriza-se por um conjunto de
questionamentos em que envolve um grande namero de pessoas e se impde um
problema de representatividade, com os objetivos de traduzir a informacao
desejada em um conjunto de perguntas especificas e deve ser elaborado de
maneira a minimizar oS erros nas respostas; garantir a padronizacdo e a
comparacao dos dados entre os entrevistadores, aumentando a velocidade e a
precisdo dos registros e facilitando o processamento dos dados.

Perguntas que nao apresentem resultados que interessem diretamente ao
problema da pesquisa devem ser eliminadas. Para Fachin (2002), a coleta de
dados significa a fase onde se indaga e obtém dados da realidade aplicando as

técnicas. O importante € adequar as técnicas disponiveis as caracteristicas da
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pesquisa, sempre tendo em vista que a escolha bem feita dos dados da pesquisa
é fundamental para seu desenvolvimento.

Deve-se usar palavras simples e comuns, que estejam de acordo com 0
nivel de vocabulario do entrevistado e evite perguntas complexas. As questdes
podem pedir respostas qualitativas e quantitativas. Exemplo: Quantas aulas de
ortografia vocé tem durante a semana? Esta pergunta pede uma resposta
quantitativa (variavel numérica). Vocé gosta de estudar ortografia? o sim o néo,
neste caso pede uma resposta qualitativa (variavel categorizada).

O questionario deve ser objetivo, limitado em extensdo e estar
acompanhado de instrucdes que devem esclarecer o objetivo que se quer atingir,
ressaltar a importancia do colaborador e facilitar o preenchimento.

A elaboracédo do questionario pode conter perguntas do tipo:

a) Abertas - sdo utilizadas em pesquisas qualitativas Exemplo: O que
levou vocé a gostar das aulas de ortografia? Estes tipos de questdes
devem ser analisadas por um profissional especializado. Elas podem
trazer informacdes inesperadas e novas. Contudo, ndo € possivel
fazer uma andlise estatistica. Quando a resposta para questao aberta
for quantitativa, ela pode ser analisada estatisticamente e trara mais
opcoes de andlises. Exemplo: Qual sua série?

b) Fechada — impreterivelmente: Sim ou néo;

c) De multiplas escolhas — fechadas com varias respostas possiveis.

Em hip6tese alguma, o questionario podera ser indutivo, devera ser
respeitado a opinido do colaborador. Caso as perguntas, sejam do tipo abertas,
ter o cuidado na elaboracédo para néo ferir a sensibilidade do respondente, no
caso das perguntas de sobre o fato especifico, levar em conta que o informante
nao podera contar com explicacbes adicionais do pesquisador. Por este motivo,
as perguntas devem ser muito claras e objetivas, para evitar interpretacdes
erroneas, e ndo devem ser invasivas.

Ao se tratar de questdes “abertas” ou “fechadas”; as primeiras néao
restringem a resposta do entrevistado; e as segundas fornecem certo nimero de
opgdes codificadas (incluindo “outras)”. As vantagens de um ou outro tipo de
questado dependem das propostas do estudo e da necessidade de analise; se for

o caso, podemos codificar os resultados das questdes “abertas” em diferentes
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categorias e fornecer apenas uma lista com diferentes respostas, mas, se isso for

feito, perde-se a informacao qualitativa.

No que se refere as indagacoOes feitas aos docentes foram estruturadas da

seguinte maneira, vide Quadro 6:

Quadro 5 - Questionério aplicado aos docentes de perguntas de multipla escolha e abertas

N PERGUNTAS | OPCOES DE RESPOSTAS
De multiplas escolhas
1 Qual o conceito que vocé tem de | i. E o ato de escrever bem
ortografia? ii. E aparte da gramatica que ensina as regras
iii. Conjunto de regras que regem a escrita correta
das palavras
iv. Outro. Cite-0

2 Qual o processo de aquisi¢cao do | i. Fundamentar as regras que normatizam a

ensino da ortografia? escrita
ii.  Aderir ao conhecimento prévio do aluno
iii. Pedir ao aluno que leia as regras
iv. Outro. Cite-o.

3 De que maneira o aluno aprende | i. Treinando ditado de palavras

ortografia? ii. Praticando o portugués correto
iii. Identificando a correspondéncia biunivoca dos
grafemas e fonemas.
iv. OQutro. Cite-o.

4 Morais (2009, p.82): “usar um texto | i. Para saber ler e escrever corretamente
desconhecido para desencadear a | ii. Reconhecer as regras que ndo matizam escrita
reflexdo ortografica seria distorcer | iii. Para saber pronunciar as palavras até entéo
a natureza e as finalidades do ato desconhecidas
de ler um texto pela primeira vez”. | iv. Outro. Cite-o
Nesse contexto, o aluno aprende
gue a ortografia € importante para
seu aprendizado:

5 Qual o seu olhar ao se deparar com |. Falta de comprometimento familiar
as dificuldades da ortografia na |. Metodologias pouco atrativas, o que provoca
realidade brasileira? desinteresse no aluno

I Material didatico escasso de conhecimentos
Abertas

6 De que forma os sub-problemas da ortografia sao identificados?

7 Quais as dificuldades do aluno em relacdo a préatica da escrita e erros comuns mais
encontrados?

8 O aluno sabe o Conceito de ortografia?

9 Qual a importéncia de ensinar ortografia?

10 | Quais as metodologias que o professor utiliza em suas aulas?

11 | H4 aulas de revisao utilizadas para avaliacdo de ortografia?

12 | Os alunos demonstram interesse em aprender a ortografia?

13 | De que forma o aluno é avaliado ortograficamente?

14 | Como é feita a correcdo dos erros ortogréaficos?

15 | Quantas aulas de ortografia vocé ministra durante a semana?

16 | Durante as aulas é explicado os dialetos utilizados em outras regides do Brasil?

17 | Depois do ensino da ortografia, treinos e avaliagdes em sala de aula, o aluno sabe
identificar a correspondéncia biunivoca as irregularidades ortogréaficas entre as palavras?

18 | Qual sugestdo o professor daria ao aluno para ele continuar aprendendo ortografia?

19 | Muitos avisos, outdoors, dentre outros meios de comunicacdo escritos com erros de
ortografia, como professor ensina o aluno a pensar nesses erros?

20 | No ambiente escolar a discussado dos alunos sobre a importancia de estudar ortografia?
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111.6.3.2. Entrevista

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, com a finalidade de alguma
delas obter informacdes sobre determinado assunto, sobretudo no ambito
profissional. Trata-se de um procedimento utilizado na investigacao social, coleta
de dados, para ajudar no diagndéstico ou no tratamento de um problema social.
Sendo um importante instrumento de trabalho em todos os campos profissionais
(MARCONI; LAKATOS, 2007).

Existem diferentes tipos de entrevistas que variam de acordo com o
propdésito do entrevistador. Marconi e Lakatos (2007) destacam:

a) Padronizada ou estruturada que se realiza de acordo com um
formulario elaborado e é efetuada de preferéncia com pessoas
selecionadas. O entrevistador segue um roteiro estabelecido
previamente, as perguntas feitas séo predeterminadas;

b) Despadronizada ou nao estruturada, o entrevistado tem liberdade
para desenvolver casa situacdo em qualquer direcdo que considere
adequada. E uma forma de poder explorar amplamente as questdes.
As perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma
conversacao informal,

C) Painel, consiste na repeticdo de perguntas de tempo em tempo as
mesmas pessoas, a fim de estudar a evolucdo das opinides em
periodos curtos. As perguntas devem ser formuladas de maneira
diversa, para que o entrevistado ndo distorca as repostas com

repeticdes.

De acordo com Gil (2011), as entrevistas podem ser estruturadas em:
informais, focalizadas, por pautas e formalizadas. O tipo de entrevista informal é
a menos estruturado e soO se distingue da simples conversagao porque tem como
objetivo basico a coleta de dados. E recomendado nos estudos exploratérios, que
visam abordar realidades pouco conhecida entrevista focalizada enfoca um tema
especifico, sendo permitido ao entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas
com o esforco do entrevistador para retomar o mesmo foco quando ele comeca a

desviar-se.
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E empregado em situacbes experimentais, com o objetivo de explorar a
fundo alguma experiéncia vivida em condicdes precisas. Também é utilizada com
grupos de pessoas que passaram por uma experiéncia especifica, como assistir
a um filme, presenciar um acidente, entre outros. Ainda segundo Gil (2011), o tipo
de entrevista por pautas apresenta certo grau de estruturacao, ja que se guia por
uma relacdo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo
de seu curso. As pautas devem ser ordenadas e guardar certa relagcéo entre si.

O entrevistador faz poucas perguntas diretas e deixa o entrevistado falar
livremente, & medida que reporta as pautas assinaladas. A entrevista estruturada,
ou formalizada, desenvolve-se a partir de uma relacdo fixa de perguntas, cuja
ordem e redagdo permanecem invaridveis para todos os entrevistados que
geralmente, sdo em grande namero. Por possibilitar o tratamento quantitativo dos
dados, este tipo de entrevista torna-se o mais adequado para o desenvolvimento
de levantamentos sociais.

Gil (2011) ressalta que a técnica da entrevista, se comparada com a do
questionario, que também é bastante utilizada nas ciéncias sociais, apresentando
vantagens, como: possibilita a obtencdo de maior nUmero de respostas, posto
gue é mais facil deixar de responder a um questionario do que negar-se a ser
entrevistado; oferece maior flexibilidade, pois o entrevistador pode esclarecer o
significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessoas e as
circunstancias em que se desenvolve a entrevista; possibilita captar a expressao

corporal do entrevistado, bem como a tonalidade de voz e énfase nas respostas.

111.6.4. Processamento de Dados

Os dados dessa pesquisa foram tratados quantiqualitativamente, por meio
de estatistica descritiva e de conteddo, ou seja, todo o levantamento tedrico e
documental serve de base para explicar as informacdes coletadas nas
entrevistas, bem como delimitar efeitos numéricos.

A estatistica descritiva trabalha com dados, os quais podem ser obtidos por
meio de uma populagéo ou de uma amostra, a qual, permite resumir, descrever e
compreender os dados de uma distribuicdo usando medidas de tendéncia central,
graficos, tabelas, percentis, quartis e decis, e medidas de distribuicdo (AZEVEDO;
2016).
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E, no que tange a analise de conteudo, segundo Bardin (2016), a analise
de conteudo foca em mensagens (comunicacdes); categorial-tematica (é apenas
uma das possibilidades de analise). E logo, tem como objetivo, a manipulacédo de
mensagens para confirmar os indicadores que permitam inferir sobre outra
realidade que ndo a da mensagem. Portanto, a analise de conteudo segundo
Bardin, visa andlise descritiva baseada no conteido da mensagem disposta pelas
entrevistadas. Isto €, nas palavras dos sujeitos da pesquisa.

Para Cardoso, Oliveira e Ghelli (2021), analise de conteldo trata-se de
analisar os dados provenientes das comunicac¢fes, buscando compreender os

significados e os sentidos das mensagens, que vao além de uma leitura comum.
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CAPITULO IV = MARCO ANALITICO

Discussdes conceituais e tedricas sobre ortografia sdo necessarias para o
embasamento tedrico e metodoldgico deste estudo. Portanto, segundo Cagliari
(2005), um dos principais objetivos da alfabetizacdo é o ensino da escrita. Nao
podemos esperar que o estudante saiba escrever tudo com fluéncia absoluta na
fase inicial.

Como mencionado anteriormente, € necesséario entender que o estudante
esta aprendendo, e que o aprendizado pode durar a vida toda. Considerando que,
muitas atividades escolares giram em torno da escrita como um exercicio de
aprendizagem. Para Freire (1996, p.78), “percebe-se, assim, a importancia do
papel do educador, e mérito da paz com que viva a certeza de que faz de sua
tarefa docente, ndo apenas ensinar conteudos, mas também ensinar a pensar
certo”.

O professor em sua pratica pedagdgica no ensino da escrita é relevante
realizar uma pesquisa prévia sobre os conhecimentos a respeito dessas
competéncias e também dos aspectos linguisticos dos alunos, ou seja, O
regionalismo da palavra utilizada pelo educando para que possa criar as acdes
interventivas no sentido de iniciar uma preparacdo do discente na aquisicdo da
ortografia.

Teberosky e Cardoso (1994), diz que o professor é quem realiza e
concretiza a pratica pedagdgica. Isso lhe concede um papel decisivo no processo
educativo, uma vez que o ensino, em ultima instancia, depende dele. Nesta
citacdo, o autor da a sugestao em que o professor além de passar informacéao
aos alunos, também busca informacdes para poder encontrar ferramentas que
possa terminar com o problema da ortografia.

A funcdo do educador ndo seria precisamente ensinar a ler e escrever
através de uma boa ortografia, mas a de criar condi¢cdes para o educando realizar
sua propria aprendizagem, conforme seus proprios interesses, necessidades,
fantasias, segundo as duvidas e exigéncias que a realidade Ihe apresenta. Nao
cabe somente ao professor de Lingua Portuguesa ensinar o estudante a ler e a
escrever, esses dois parametros fazem parte de qualquer outra disciplina, porém

€ necessario fazer a leitura de forma racional e inteligivel.
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O educador é uma ponte para o conhecimento. E do interesse do professor
exigir e formar cidadaos reflexivos diante a sociedade. O papel do professor nos
primeiros momentos da aprendizagem nédo se resume a transmitir conhecimentos,
seu papel é o de criar situacdes significativas que deem condi¢des a crianga de
se apropriar de um conhecimento ou de uma préatica.

Nesse sentido, ao aplicar-se o questionario aos docentes, denotou-se a
importancia da ortografia no seu processo de ensino. Conforme o Grafico 1, sobre
0 conceito de ortografia, os docentes responderam que:

Grafico 2 - Qual o conceito que o docente tem de ortografia?
Qual o conceito de ortografia?

0% 12%

B E 0 ato de escrever bem
B E a parte da gramatica que ensina as regras
m Conjunto de regras que regem a escrita correta das palavras

Outro. Cite-o

Fonte: Elaboracédo Prépria, 2023.

Conforme o Grafico 2, 75% dos professores responderam que se trata do
conjunto de regras que a escrita correta das palavras, enquanto 12% enfatizaram
ser 0 ato de escrever bem e 13% informaram que é a parte da gramatica que
ensina as regras.

Segundo Morais (2003, p. 19), a ortografia “serve como um recurso que
possibilita na leitura concretizar na escrita os diferentes modos de falar dos
usuarios de uma mesma lingua”. Em Cagliari (2005), a funcdo da ortografia é
neutralizar a variagcdo dialetal, permitindo que falantes de diferentes dialetos
reconhecam uma determinada palavra e compreendam o que esta escrito.

Percebe-se que a escrita esta ligada a linguagem falada que por sua vez é
formada pela combinagdo de som e significado. A pronancia das letras é definida
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pela ortografia. Assim, foi possivel definir o que é grafia, cujo papel é percebido
“na parte grafica e funcional da escrita” (CAGLIARI, 2009, p. 20). Assim, escrever
corretamente sem cometer erros ortogréaficos significa escolher uma Unica forma
para as palavras de um idioma, independentemente de quantas pronuncias
diferentes elas possam ter.

Segundo Dubois (2006, p. 445-446), o conceito de ortografia denota o
reconhecimento de normas escritas contra as quais julgar a adequacéo das
formas executadas pelos individuos que escrevem a lingua; a ortografia
pressupde que as formas corretas podem ser distinguidas na linguagem escrita e
forma incorreta. Assim, ao utilizar a mesma forma de escrita, garante-se a
comunicacgao ou a atencao dos outros. Para que um professor compreenda bem
0 que é grafia, € necessério que ele tenha algum conhecimento sobre a escrita,
pois ambas surgiram e foram estudadas devido ao seu uso e espacos diferentes
na historia social.

Continuamente, indagou-se aos professores sobre qual o processo de
aquisicdo do ensino da ortografia, tendo como op¢des: fundamentar as regras
gue normatizam a escrita, aderir ao conhecimento prévio do aluno, pedir ao aluno

gue leia as regras, e outro. Vide Grafico 3.

Grafico 3 - Qual o processo de aquisicao da ortografia?

Qual o processo de aquisicao da ortografia?

0%

B Fundamentar as regras que normatizam a escrita B Aderir ao conhecimento prévio do aluno

M Pedir ao aluno que leia as regras Outro. Cite-o

Fonte: Elaboracao Propria, 2023.
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De acordo com o Grafico 3, 71% dos professores concordam que o
processo de aquisicao da ortografia ocorre a partir da fundamentacéo das regras
que normatizam a escrita, enquanto 29% compreendem que 0 processo esta em
aderir ao conhecimento prévio do aluno. Desse ponto de vista, deve-se considerar
o que disse Cagliari (2009, p. 18), que se um sistema de escrita permite a leitura,
€ uma manifestacao da lingua falada e s6 faz sentido em relacdo a lingua falada;
ndo € uma lingua independente, ndo é isolada. A escrita nunca € a expressao
direta do pensamento, pois 0 pensamento existe apenas na linguagem falada.

Ao indagar sobre de que maneira o aluno aprende ortografia, os

docentes responderam de acordo com o Grafico 4.

Gréfico 4 - De que maneira o aluno aprende ortografia?

De que maneira o aluno aprende ortografia?

0% 11%

H Treinando ditado de palavras
B Praticando Portugués correto
H |dentificando a correspondencia biunivoca dos grafemas e fonemas

Outro

Fonte: Elaboracao Prépria, 2023.

O Gréfico 4 evidencia que, 56% dos professores afirmam que o aluno
aprende ortografia identificando a correspondéncia biunivoca dos grafemas e
fonemas, 11% afirmam que a ortografia é aprendida a partir da pratica do
portugués correto, e 33% evidenciam outras maneiras de aprender ortografia,
sendo destacada a leitura no processo de aprendizagem da ortografia, vide

comentarios dos docentes:
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“Aprende-se também a grafia correta das palavras conhecendo algumas
regras gramaticais, a leitura constante de textos que permitem a
memorizagao de vocabularios, e o uso do dicionario na sala de aula” (P8)
“Através de momentos didaticos de leitura e produgéo de texto” (P7)

A pratica da leitura possibilita o crescimento pessoal, moral e intelectual do
individuo. Logo, pode-se afirmar que a escrita € um dos passos mais importantes
para o desenvolvimento humano e a leitura, portanto, o principal mecanismo de
absorcdo de conhecimento.

O ato de ler ndo € apenas uma interpretacdo de simbolos, € saber como
criar relacionamentos e entender o que esta lendo. “A compreenséao do texto a
ser alcancada por sua leitura critica implica a percepc¢ao das relacbes entre o
texto e o contexto” (FREIRE, 2006, p.11). Quando se compreende a necessidade
de um conhecimento prévio do mundo pode também ter compreenséo da leitura,
e assim, saber a natureza subjetiva dessa atividade.

Em consoante, a indagacdo vem a partir da concepcao de Morais (2009),
em que o mesmo afirma que “usar um texto desconhecido para desencadear a
reflexdo ortografica seria distorcer a natureza e as finalidades do ato de ler um
texto pela primeira vez”’. Nesse contexto, o aluno aprende que a ortografia &

importante para seu aprendizado, conforme as respostas do Grafico 5.

Grafico 5 - Quando o aluno entende que a ortografia é importante para seu aprendizado?

Quando o aluno entende que a ortografia é
importante para seu aprendizado?

13% 0%

62%

B Para saber ler e escrever corretamente
B Reconhecer as regras que normatizam escrita
l Para saber pronunciar as palavras até entdao desconhecidas

Outro. Cite-o

Fonte: Elaboracao Propria, 2023.
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Conforme o Grafico 5, 62% dos docentes concordam que o aluno entende que a
ortografia é importante para reconhecer as regras que normatizam a escrita, 25%
afirmam que é para saber ler e escrever corretamente, e 13% para saber
pronunciar as palavras até entdo desconhecidas.

Considerando a percepc¢ao dos docentes, indagou-se “qual o seu olhar ao
se deparar com as dificuldades da ortografia narealidade brasileira?”, sendo
respondidos conforme o Gréfico 6.

Gréfico 6 - Qual o seu olhar ao se deparar com as dificuldades da ortografia na realidade
brasileira?

Qual o seu olhar ao se deparar com as dificuldades
da ortografia na realidade brasileira?

0%

63%

M Falta de comprometimento familiar
B Metodologias pouco atrativas, o que provoca desinteresse no aluno

B Material didatico escasso de conhecimentos

Fonte: Elaboracéo Prépria, 2023.

O Grafico 6 demonstrou que, 63% dos docentes acreditam que diante das
dificuldades da ortografia na realidade brasileira a mais evidente sdo as
metodologias pouco atrativas, o que provoca desinteresse no aluno. Enquanto,
37% afirmam que tal fator se da pela falta de comprometimento familiar com o
processo de aprendizagem da ortografia.

No que se refere as metodologias pouco atrativas, com o0 avanco da
tecnologia exige, cada vez mais, capacitacdo técnica elevada do docente, seja
para uma atuacdo satisfatéria em sala de aula, ou para o engajamento do aluno
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no processo de aprendizagem. Para tanto, € necessario a utilizacdo crescente
das metodologias ativas de ensino e aprendizagem, que inspirem e motivem o
aprendizado de forma prazerosa (BERBEL, 2011).

De acordo com Enermark e Kjaersdam (2009), para que a aprendizagem
ocorra, ela precisa ser necessariamente transformacional, exigindo do professor
uma compreensdo de novos significados, relacionando-os as experiéncias
prévias e as vivéncias dos alunos, permitindo a formulacdo de problemas que
estimulem, desafiem e incentivem novas aprendizagens.

Indubitavelmente, no que se refere a falta de comprometimento familiar, o
artigo 227 da Constituicdo Federal, bem como o artigo 4° do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (Lei 8.069/1990), atribui aos pais e responsaveis o dever geral
de cuidado, criacao e convivéncia familiar de seus filhos, bem como de preserva-
los de negligéncias, discriminacdo, violéncia, entre outros (BRASIL, 1988;
BRASIL, 1990). Assim, na visao de Sierra (2011, p. 94), “a familia é mais
importante do que a escola”, sendo que a familia dispde da base cultural e
comportamental do estudante, pois produzem resultados positivos no processo
de ensino-aprendizagem.

Um dos fatores que influenciam positivamente o desenvolvimento da
aprendizagem do estudante é o acompanhamento da familia: a presenca dos pais
na vida dos filhos, e a presenca destes ndo se restringe somente ao
acompanhamento a escola, ou na prestacao de auxilio com as tarefas escolares,
além de um trabalho efetivo, deve ser afetivo.

Uma das principais queixas entre os professores, configura-se no
argumento de que “os pais sao desinteressados e por isso a crianga nao vai bem
na escola”, essa queixa diz respeito as falhas praticadas por parte dos pais: o nao
comparecimento a reunides da escola, a auséncia de informacdes especificas
relativas ao aluno, o ndo acompanhamentos nas tarefas escolares, a néao
participacdo nos eventos pedagogicos e literarios da escola. Desse modo,
podemos observar que as principais queixas se devem ao fato de que os pais sao
omissos, comparecem a escola no fim do ano letivo para questionar o regresso
do estudante em relagdo a aprendizagem, que por vezes suprimiu o valor do
trabalho do professor.

Partindo dessas pontuacdes, as percepcdes dos educadores vao partindo

para um uma perspectiva individual, sendo entdo categorizadas conforme as



82

dimensdes de suas respostas. Na pergunta, “de que forma os subproblemas da
ortografia séo identificados?” os docentes enfatizaram que através de ditados
de palavras, produgdes textuais e leitura.

Conforme um docente é possivel ver os subproblemas “através da falta de
leitura, pouco uso do dicionério para tirar duvidas quanto a grafia correta de uma
determinada palavra, auséncia do conhecimento das regras da ortogréaficas”. Isto
€, na producdo de um texto escrito, nota-se que o aluno muitas vezes escreve 0s
vocabularios da mesma forma que ouvir sua pronuncia. Exemplo: muito e
“muinto”.

Para esse entendimento Morais (2012), aborda que é preciso distinguir dois
momentos distintos no processo de aprendizagem da escrita: a alfabetizacéo e o
estudo sistematico da ortografia. A alfabetizacdo é um processo que se inicia na
educacao infantil e, na maioria das escolas, se estende até o 2° ano ou o 3° ano.
Nesse momento, a crianga precisa se apropriar do sistema de escrita alfabética,
conhecendo suas regularidades e suas irregularidades.

A regularidade ocorre nas palavras em que a letra corresponde ao som,
como na palavra “pata”, “bata”, “faca”, o autor, relata que essas palavras tém
correspondéncias fonograficas, uma vez que cada som corresponde a uma letra,
nesse caso, chama-se de relacdo biunivoca, pois elas ndo tém letras disputando
o seu lugar, um p, soa como p, b soa como b, f soa como f, dessa forma o aluno
nao tem dificuldade no aprendizado. Mas no caso das irregularidades, o autor
sugere que é preciso memorizar, visto que ndo ha regras que ajudem o aprendiz
compreendé-las, pois se trata de uma regra arbitraria (MORAIS, 2012).

A natureza fonémica da ortografia portuguesa, assim como a dos sistemas
ortograficos de outras linguas, garante a unidade do sistema de escrita. Se a
escrita fosse fonética, isto €, se representasse exatamente os sons da fala,
teriamos uma diversidade tamanha que a unidade da lingua ficaria comprometida
(MORAIS, 2012).

Em continuo, perguntou-se “quais as dificuldades do aluno em relacéo
a préatica da escrita e erros comuns mais encontrados?”. Em resposta, maior
parte dos docentes responderam que refere-se a dificuldade de aprendizagem de
leitura e escrita, a maioria ndo gosta de ler (isso implica na categorizacdo da
escrita) e os erros em acentuacao grafica (outro fator de extravio no aprendizado)

, € na escrita lenta e trabalhosa ( neste caso , o celular é o parceiro). Outros,
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afirmaram que, sdo a omissdo de letras nas palavras e a troca de letras
foneticamente parecidos, o aluno ndo costuma ler o que escreve e no envio da
alfabetizacdo a crianca tem dificuldade a passar da letra e esperasse para a

cursiva, também a segmentacéao.

“Ao meu ver, a dificuldade maior do aluno em relacao a grafia correta
das palavras é a nao distincdo entre a fala e a escrita. Por exemplo:
otel/hotel - xadrez/xadres. Ou entdo, dificuldades relacionadas a
convengdes mais complexas (ex: som do x)” (P6)

Para os professores, as dificuldades dos alunos em relagcdo as normas
ortograficas, responderam que identificam dificuldades com palavras basicas, até
mesmo na reescrita eles ainda erram, ndo conseguem relacionar as palavras
regulares e os irregulares. Apesar do meétodo tradicional adotado tradicional
como: ditado e reescrita das palavras com desvios ortograficos, leitura e formacao
de frases do ditado. Nos dias atuais o aluno aprende o que é conveniente ou para
galgar éxito na média de aprovacao ou por suposto esforco.

Ressalta-se que as metodologias tradicionais podem e devem ser utilizadas
como forma de fixacdo, mas ndo como recurso de construcao de conceitos. Isso
porque toda aprendizagem pressupde significado, envolvimento. Portanto a
realizacdo de atividades ludicas faz com que a aprendizagem tenha mais sentido
na vida do aprendiz, que nem sempre e estimulada pelo professor.

Outro docente enfatizou que, ha “pouca leitura de livros e adesao ao
vocabulario da internet”, contudo, sobre isso Gomes (2009), afirma que o aluno
chega a escola com um vocabuléario suficiente para expressar sua necessidade,
e traz consigo uma experiéncia linguistica, cabe ao professor provocar no aluno
o saber metalinguistico que relacione ortografia, conceito e significado.

Posteriormente, indagou-se se “o0 aluno sabe o Conceito de ortografia?”
Apenas 3 docentes afirmaram que sim, os demais nao responderam em
conformidade a pergunta, sendo apenas dadas referéncias de autores e
enfatizaram a importancia das regras de ortografia. Muito embora as respostas
nao foram suficientes, mas se analisou que de alguma forma j4 tém o
entendimento da ortografia.

Continuamente, a pergunta “qual a importancia de ensinar ortografia?”, os

docentes responderam que a importancia da ortografia se da devido ela:
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e)
f)
9)
h)
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Estimular o aprendizado da lingua portuguesa e o conhecimento das
normas ortograficas;

Ensinar ao aluno o uso do dicionario, criando pequenas listas de
palavras que sdo desconhecidas para o aluno;

Aprender a lingua correta, as normas e regras que sado importantes no
processo de aprendizagem e desenvolvimento, e consequentemente,
ter a escrita na sua educacao;

Aplicar recursos, aula expositivas, pesquisa no dicionéario, ditado de
frases e palavras, confeccdo de cartazes com exposicdo de regras
ortograficas, producéao textual,

Ditado de palavras, leitura, copia e interpretacdo de textos;

Ensinar ortografia faz com que o aluno aplique ao seu vocabulario;
Auxiliar na escrita correta e boa comunicacdo dos alunos;

Para uma escrita e leitura fluente e atrativa.

Logo apds, indagou-se “quais as metodologias que o professor utiliza

em suas aulas?”, tendo como respostas ja expostas em alternativas anteriores:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

Ditado de palavras;

Jogos de memoria;

Uso do dicionério;

Paraditados;

Exercicios escritos;

Producdo e interpretacdo de texto;
Consciéncia fonologica e fonemas;
Correcédo no quadro;

Pesquisas;

Dinamicas.

Conforme Sousa (2014), o ditado € uma das tarefas que permitem observar

as zonas de dificuldades dos alunos, no que ao registo diz respeito. Ao observar

as hesitacoes, as duvidas e os erros, aluno e professor podem ter uma visdo mais

proxima do que esta a ocorrer no processo de aprendizagem e quais as areas da

lingua e/ou da escrita que causam mais problemas. Visto desta forma, o ditado
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pode ser usado como um meio para analisar as dificuldades dos alunos e uma
plataforma para planear o ensino.

No que se refere aos jogos de memdria, de acordo com Cagliari (2005),
desta forma, os alunos na hipo6tese pré-silabica, que ainda ndo relacionam a
escrita com a fala, e os alunos na hipoétese sildbica, que utilizam uma letra para
cada silaba, podem ou nao atribuir valor sonoro a letra e assim poderao identificar
0 conjunto de letras do alfabeto, nomea-las e estabelecer relagcfes entre letra e
som e realizar leitura.

Nesse contexto, surge a possibilidade da aplicacdo da Aprendizagem
Baseada em Problema com o propoésito de auxiliar o discente no conhecimento
do conteudo, fortalecer a sua capacidade de resolver problemas e envolvé-lo no
aprendizado. Essa metodologia defende que os alunos identifiquem os problemas
sozinhos, mas busquem as solucbes em conjunto para superar os desafios
propostos de forma colaborativa. Essa estratégia busca desenvolver habilidades
de autoaprendizagem, resolucao de problemas, pensamento pratico, inovacao,
colaboracéo e comunicacéo (LIU et al., 2019). Essa abordagem, tem demostrado
eficacia e seguranca na utilizacdo de inovacGes pedagdgicas, didaticas ou
cientificas. Uma vez que, a referida metodologia de aprendizagem, estimula a
pesquisa e a busca pela solu¢cao de problemas, sempre partindo de um processo
de reflexdo e raciocinio sobre determinada problematica que se apresenta na
realidade (MUNHOZ, 2015).

Conforme Nunes (2002), um fator preponderante para a falta de
aprendizagem da ortografia cidades devido a disperséao frequente na dindmica de
uma sala de aula, ocorrendo em maior e menor grau, dependendo da estratégia
que estd sendo utilizada pelo professor, pois os alunos ndo conseguem se
envolver da mesma forma em todas as atividades durante as aulas. Entretanto,
no caso de atividades ludicas a dispersdo ocorre em menor fator tendo entéo
professor, maior desenvoltura dos alunos e melhoria do processo de ensino
aprendizagem.

Conforme Rego e Buargue (2007), nem sempre € facil inovar, entendemos
gue superar a pedagogia tradicional ainda constitui um grande desafio, pois ha
muitos metodos de ensino que ainda tratam “a aprendizagem da lingua escrita
como uma simples questdo de acumular associagdes corretas entre letras e sons,

associacbOes estas consideradas como a porta de entrada para o mundo da
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escrita”. Tal concepgcdo é um dos principais entraves ao aprendizado da
ortografia, uma vez que, é de extrema importancia a compreensao de que “a
escrita do portugués néo € fonética, ou seja, que o modo de escrever as palavras
ndo necessariamente corresponde ao modo de pronuncia-las” (ZORZI, 2003).

Nesse sentido, a aplicacdo de metodologias de ensino deve ser inovadora
para que os alunos passem de fato a ter interesse pela ortografia brasileira. Esta
concepcdo deve, pois, ser adquirida, ap6s a compreensdo de uma primeira etapa
da aprendizagem da lingua escrita, a qual corresponde a descoberta de sua
natureza alfabética, ou seja, de que os sons da fala podem ser representados
pelas letras.

No que se refere a indagacédo se “ha aulas de revisdo utilizadas para
avaliacdo de ortografia?”, todos os docentes responderam que ha sim aulas de
revisdo, considerando que, os alunos devem estar se atualizando, visto que,
Nosso portugués esta em constante atualizacao de acordos ortograficos.

No contexto da pergunta se “os alunos demonstram interesse em
aprender a ortografia?”, os docentes enfatizaram que sim, contudo, o interesse
depende necessariamente do modelo de aula. H4 eventualidade que na falta do
professor, ndo ha um monitor na area especifica para dar continuidade ao
contetdo da aula anterior de ortografia, o que deixa o estudante desanimado.

Contudo, os docentes avaliam seus alunos de acordo com a leitura e
escrita dos alunos, sendo passada a esses discentes ditados, provas e exercicios
avaliativos. Logo, a correcdo dos erros ortograficos é feita no quadro e
sublinhado em suas avaliacbes para que os alunos saibam onde erraram e
reescrever seus erros.

Maior parte dos docentes entrevistados sao atuantes no ensino
fundamental nos turnos matutinos e vespertinos, e enfatizam que durante as
aulas ministradas, os dialetos de outras regifes sdo notados pelos préprios
alunos com a ascensao das redes sociais, conhecem palavras novas e inserem
no seu cotidiano, uma vez que os livros didaticos trazem essa especificidade em
alguns textos.

Ao indagar se “Depois do ensino da ortografia, treinos e avaliagcbes em
sala de aula, o aluno sabe identificar a correspondéncia biunivoca e as
irregularidades ortograficas entre as palavras?”, os docentes afirmam que

sim, contudo, somente 0s que possuem acompanhamento familiar e que praticam
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leituras conseguem distinguir as palavras, 0os sons e evidenciar uma escrita
assidua.

Continuamente, ao perguntar-se “qual sugestdo o professor daria ao
aluno para ele continuar aprendendo ortografia?”, os docentes enfatizam:
leitura, escrita, jogos de cruzadinhas e cacas palavras. Posto que, vale considerar
a pratica atrelada a vivéncia dos docentes, maior parte do ensino e aprendizagem
em ortografia sdo de responsabilidade dos estudantes, visto que a pratica de uma
boa escrita se deve a execucdo da leitura e aprendizagem das regras
ortograficas.

Nesse sentido, dentre a percepcédo das praticas de ensino da ortografia,
evidencia-se alguns recortes que sdo fundamentais para mensurar o processo de
ortografia dos alunos do 8° e 9° no do Ensino Fundamental, da Escola Estadual
Prof° Julio César de Moraes Passos, do municipio de Manaus-AM nos anos de
2021 e 2022.

Conforme o recorte abaixo, Figura 4, nota-se a supressao das silabas es
em esta (ta), o uso de letras mailsculas no meio de frase: Bem, Aprende, Basta-
(bastante) hifenizac&o das palavras no final de linha. As irregularidades fonemas
e grafemas. A troca do fonema g e e em chequi (cheguei ), troca do fonema e
em insino (ensino). O uso das regras de acentuacdo gréafica foi desconsiderado

nas palavras: rapido (rapido), médio (médio) e varias (varias).

Figura 4 - Recorte de texto de um aluno do 8° ano

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022.
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No recorte da Figura 5, também de uma aluna do 8° ano, as palavras
"enchame" (enxame), "enchaqueca” (enxaqueca), "benxiga" (bexiga), "caximbo"
(cachimbo), "peixicha" (pechincha), "debochar" (debochar), "manutencao"
(manutencao) refletem as dificuldades irregulares quando o fonema né&o
corresponde ao grafema. Esses exemplos ilustram como a pronuncia de uma
palavra pode levar a erros ortograficos, especialmente quando os alunos ainda
ndo dominam completamente as regras ortograficas e a relacdo entre sons e
letras. A presenca dessas dificuldades irregulares € um desafio comum no ensino
da ortografia, exigindo uma abordagem pedagdgica que incentive a reflexdo e a

pratica continua.

Figura 5 - Recorte de uma aluna do 8° ano

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022.

Posteriormente, em um outro recorte do 9° ano, nota-se que, € comum as
dificuldades de irregularidades, uma vez que a arbitrariedade ortografica se faz
presente nesse tipo de palavras. Ainda que breve, esse panorama sobre as relacdes
gue se estabelecem entre fonemas e grafemas no sistema ortografico da lingua revela
a complexidade da tarefa imposta ao aprendiz durante o processo de aquisicdo da
ortografia. Os erros encontrados na escrita, na verdade, decorrem, na maioria das

vezes, desse ndo isomorfismo entre letra/som/fonema.
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Figura 6 - Recorte de ditado de palavras de uma aluna do 9° ano

Ps

. ? 3 e

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022.

De acordo com os resultados, péde-se constatar que parte das dificuldades do
aluno em realizar o processo da escrita adequadamente se deve as velhas préticas
da escrita no ensino da ortografia: ditado de palavras regulares ndo contextualizadas,
a imposicdo em decorar as palavras irregulares, reescrever por diversas vezes a
palavra com desvios ortograficos.

As docentes também julgavam que o ensino de ortografia mudou, expressando,
por exemplo, que “antes era mais rigoroso, exigia-se mais” ou que “atualmente o
professor procura valorizar o trabalho do aluno, seja qual for a sua produgéo, sem
critica-lo, mostrando a escrita correta, mas de modo a n&o prejudicar sua criatividade”.

No entanto, ao relatar suas praticas em sala de aula, mencionavam sobretudo
a tradicional estratégia de fazer ditados — de textos ou lista de palavras — com a
posterior correcdo coletiva no quadro. Na hora de avaliar o desempenho dos alunos
em lingua portuguesa, quase todas as professoras diziam levar em conta o
rendimento ortografico e, principalmente nas séries finais do ensino fundamental,
varias delas explicitavam que esse rendimento era um item essencial para decidir

sobre a aprovacao ou ndo dos alunos.
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CONCLUSAO

Percebeu-se que, o processo de assimilacdo da ortografia pouco se
modificou a forma como ela vem sendo tratada na escola, o desinteresse coube
as duas partes, tanto do professor quanto do estudante, por um lado aquele nao
aplica a metodologia adequada as normas ortograficas e atividades
estimuladoras, este ultimo cria barreiras, pavor e medo para o aprendizado. Se
fora da instituicdo escolar ela é cobrada — e seu ndo-cumprimento é fonte de
discriminacédo e excluséo, cré-se que também nas salas de aula a ortografia ainda
€ vista como tema de cobranca, verificacdo, avaliacdo e punicao.

Deste modo, a fim de discutir esse quadro de realidade e tentar promover
um ensino reflexivo da ortografia, propde-se a que a norma ortografica deve ser
explorada, concebendo-a como uma convencao social, como norma necessaria
para superar as limitacdes da notacao alfabética e que precisa ser tratada como
objeto de conhecimento em si.

Mas ainda h& professores esforcados que se dispéem a trabalhar a
normatizacdo das regras de ortografia a valorizar a especificidade dos valores
sociais, culturais e historico, o que mostra a construcdo de estratégias de ensino
voltadas para o publico predominante na educacédo publica, que, em sua maioria,
caracteriza-se pelo uso das variantes linguisticas orais de menor prestigio social,
todavia, ha alunos gigantes que se desgastam para internalizar a aquisi¢cdo da
ortografia.

Contudo, considerando a percepcdo dos educadores sobre o ensino da
ortografia, a didatica ainda € muito tradicional, apesar disso, € necesséario rever
o modelo educacional da ortografia, cuja a finalidade € promover aos alunos um
interesse maior sobre a escrita do portugués brasileiro e oferecer uma leitura
assidua das palavras.

O educador é uma ponte para o conhecimento. E do interesse do professor
exigir e formar cidadaos reflexivos diante a sociedade. O papel do professor nos
primeiros momentos da aprendizagem néo se resume a transmitir conhecimentos,
seu papel é o de criar situacdes significativas que deem condi¢des a crianga de

se apropriar de um conhecimento ou de uma préatica.
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Naturalmente a comunicacao oral € desenvolvida antes da grafia e esse
primeiro contato com a linguagem torna o individuo capaz entender o mundo em
que vive, indo de contra a tese que acredita que a crianga chega a escola como
uma tabula rasa, desconsiderando o seu conhecimento prévio, mas para
conquistar autonomia e favorecer sua construcdo como ser social é necessario
gue adquira a base educacional constituida pela leitura e escrita.

Geralmente o ensino da ortografia acontece de maneira sistematizada, por
meio de memorizagdo e repeticdo, condicionando a leitura a uma mera
decodificacdo. Todavia, o professor tem em maos a oportunidade de revolucionar
a vida dos educandos, rompendo a reproducao de ideias dominantes dentro da
escola. Nesse caso o professor deve buscar a metodologia que melhor viabiliza
0 processo de ensino e aprendizagem da ortografia.

Portanto, o artificio mais eficiente no processo de ensino e aprendizado da
ortografia, se da pelo incentivo a leitura, pois a pratica leitora além de ampliar o
conhecimento, abre horizontes, estimula a criatividade e principalmente torna o
sujeito critico. Assim, o aluno passa a relacionar a leitura ndo somente com

palavras, mas com o som, a escrita e entdo, o mundo.
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RECOMENDACOES

Para o professor

Diante de um modelo educacional voltado a inovacdes pedagodgicas, o Estado
podera construir programas de alfabetizacdo da leitura; escrita, jogos de cruzadinhas
e caga-palavras no turno oposto as aulas regulares; cursos de atualizacdo aos
professores de Lingua Portuguesa, uma vez, no decorrer do ano letivo; O docente
devera provocar no aluno o saber metalinguistico que relacione ortografia e
significado; uma vez que o estudante ja traz consigo uma experiéncia linguistica;
carregada de linguagens da internet, manter as atividades ludicas em que o0 processo
de aquisicdo da ortografia tenha mais sentido na vida do aprendiz; Estabelecer
critérios para o bom uso de Projetos voltados para atividades de aquisicdo da leitura

e a escrita

Para o estudante

Programa de Criacdo de bibliotecas, onde se possa acomoda-los e salas de
multimidias que seriam estratégias de ensino mais eficazes dentro do contexto das
instituicbes publicas de ensino; Parceria com instituicdbes de salde e ensino a
incentivar 0s pais pais para engajarem com mais responsabilidade na vida escolar de
seus filhos; Lancar projetos desafiadores com o intuito de estimular o estudante ao
estudo da pesquisa ortografica; Organizar eventos literarios para a criacao de poesias
em que a aquis¢do da leitura e a escrita estariam indissociaveis

Além do mais, estima-se que a criacdo de bibliotecas, onde pudesse acomodar
os alunos e salas de multimidias seriam estratégias de ensino mais eficazes dentro
do contexto das instituicbes publicas de ensino.

Infelizmente, muitas escolas ndo tém uma adaptacao adequada para cada faixa
etaria do educando. Mas, a escola deve ser entendida como ambiente social, precisa
permitir uma interacdo agradavel. Ou seja, o estudante desenvolve as suas
habilidades, capacidades e adquire conhecimento nesse periodo e isso s6 ocorrera

em um ambiente que favoreca tanto sua aprendizagem quanto o seu desempenho.
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A organizacdo do ambiente da sala de aula pode facilitar a convivéncia da
crianga com texto. Uma biblioteca ou caixa com livros de histérias, um bal
com cole¢cBes de jogos de leituras, cole¢cBes de textos, jornais e revistas,
embalagens e rotulos diversos podem constituir rica matéria-prima para uma
oficina pedagdgica em que o professor e aluno trabalhem, brinquem e
construam juntos seus conceitos, recriando e reproduzindo ideias escritas
(ALMEIDA, 2018, p. 19).

Por outro lado, o professor que atua no Ensino Fundamental na &rea de codigos
e linguagens, como todos os profissionais da educacdo, deve estar sempre
predisposto a angariar novos conhecimentos e quando possivel trabalhar esses
conhecimentos com seus alunos, sendo o espelho de uma nova educacéao escolar.

Novamente se argumenta o fim da alfabetizacdo mecanica, tradicional,
bancéaria. A escola moderna assumiu o papel de formacéo e construcdo de cidadaos
livres, criticos, porque ela é o espaco educativo por exceléncia, onde deve acontecer
o incentivo a cidadania. E isso tem inicio pela leitura e pela escrita, e principalmente,

pela importancia da ortografia.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL I

CURSO DE POSTGRADO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Titulo do trabalho: Processo de aquisicdo da ortografia nas séries finais do
Ensino Fundamental, na Escola Estadual Prof. Julio César de Moraes Passos, do
Municipio de Manaus-AM nos anos de 2021 e 2022.

Doutoranda: Leide Maria Viana de Souza

Orientador: Prof. Dr. José Amauri Siqueira da Silva.

1. Qual o conceito que vocé tem de ortografia?
( ) E o ato de escrever bem
( ) E a parte da gramatica que ensina as regras
() Conjunto de regras que regem a escrita correta das palavras
() Outro. Cite-o
2. Qual o processo de aquisicao do ensino da ortografia?
) Fundamentar as regras que normatizam a escrita
) Aderir ao conhecimento prévio do aluno
) Pedir ao aluno que leia as regras
) Outro. Cite-o.

N N N N

3. De que maneira o aluno aprende ortografia?

) Treinando ditado de palavras

) Praticando o portugués correto

) Identificando a correspondéncia biunivoca dos grafemas e fonemas.
) Outro. Cite-o.

N N N N

4. Morais (2009, p.82): “usar um texto desconhecido para desencadear a
reflexdo ortografica seria distorcer a natureza e as finalidades do ato
de ler um texto pela primeira vez”. Nesse contexto, o aluno aprende
que a ortografia € importante para seu aprendizado:

( ) Para saber ler e escrever corretamente

( ) Reconhecer as regras que ndo matizam escrita
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17.

18.
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) Para saber pronunciar as palavras até entdo desconhecidas

) Outro. Cite-o

Qual o seu olhar ao se deparar com as dificuldades da ortografia na
realidade brasileira?

) Falta de comprometimento familiar

) Metodologias pouco atrativas, o que provoca desinteresse no aluno

) Material didatico escasso de conhecimentos

De que forma os sub-problemas da ortografia s&o identificados?
Quais as dificuldades do aluno em relacéo a préatica da escrita e erros
comuns mais encontrados?

O aluno sabe o Conceito de ortografia?

Qual aimporténcia de ensinar ortografia?

Quais as metodologias que o professor utiliza em suas aulas?

H& aulas de revisao utilizadas para avaliacao de ortografia?

Os alunos demonstram interesse em aprender a ortografia?

De que forma o aluno é avaliado ortograficamente?

Como é feita a correcdo dos erros ortograficos?

Quantas aulas de ortografia vocé ministra durante a semana?
Durante as aulas é explicado os dialetos utilizados em outras regides
do Brasil?

Depois do ensino da ortografia, treinos e avaliagdes em sala de aula,
o aluno sabe identificar a correspondéncia biunivoca as
irregularidades ortogréaficas entre as palavras?

Qual sugestdao o professor daria ao aluno para ele continuar
aprendendo ortografia?

Muitos avisos, outdoors, dentre outros meios de comunicacéo
escritos com erros de ortografia, como professor ensina o aluno a
pensar nesses erros?

No ambiente escolar a discussdo dos alunos sobre a importancia de

estudar ortografia?



