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RESUMO

Este artigo analisa as dificuldades de leitura e escrita na educacgao basica brasileira a partir da compreensio de que tais
dificuldades constituem manifestacoes das desigualdades educacionais estruturais. Fundamentado em contribuices
da sociologia da educagio e dos estudos do letramento, o texto discute a reprodugdo social no espago escolar, o
papel das avaliacbes em larga escala, a medicalizagdo do fracasso escolar, a educagdo inclusiva, os letramentos digitais
e as implicagGes pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa. A andlise evidencia que as dificuldades de leitura e
escrita ndo podem ser compreendidas como falhas individuais, mas como resultados de condi¢Ges sociais,
pedagdgicas e institucionais desiguais. Conclui-se que o enfrentamento desse quadro exige politicas publicas
equitativas, formagdo docente continua e praticas pedagogicas criticas e contextualizadas.
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ABSTRACT

This article analyzes reading and writing difficulties in Brazilian basic education based on the understanding that such
difficulties constitute manifestations of structural educational inequalities. Grounded in contributions from the
sociology of education and literacy studies, the text discusses social reproduction within the school context, the role
of large-scale assessments, the medicalization of school failure, inclusive education, digital literacies, and the
pedagogical implications for the teaching of the Portuguese language. The analysis shows that reading and writing
difficulties cannot be understood as individual failures, but rather as outcomes of unequal social, pedagogical, and
institutional conditions. It concludes that addressing this situation requires equitable public policies, continuous
teacher education, and critical, contextualized pedagogical practices.
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1. Introdugio

As dificuldades de leitura e escrita constituem um dos problemas mais recorrentes e
persistentes da educagao basica brasileira, sendo frequentemente associadas ao chamado fracasso
escolar. Avaliagdes nacionais, como o Sistema de Avaliacio da Educacao Basica (SAEB), indicam
que uma parcela significativa dos estudantes nao atinge niveis adequados de proficiéncia leitora
ao final dos anos iniciais do ensino fundamental, o que revela um cenario preocupante para a
consolidacao da aprendizagem (BRASIL, 2023).

Do ponto de vista histérico, a escola brasileira tem operado sob uma légica que tende a
homogeneizar os sujeitos, desconsiderando as desigualdades sociais, culturais e econdmicas que
atravessam os processos de ensino e aprendizagem. Conforme aponta Saviani (2008), a educagio,
quando desvinculada de um projeto social comprometido com a equidade, acaba por reproduzir
as desigualdades existentes na sociedade. Nesse contexto, as dificuldades de leitura e escrita sao
frequentemente interpretadas como incapacidade individual, o que reforga praticas pedagogicas
excludentes.

Bourdieu (1998) contribui para essa discussao ao afirmar que o sistema escolar legitima
determinados capitais culturais em detrimento de outros, favorecendo estudantes que ja possuem
familiaridade com a cultura letrada. Assim, alunos oriundos das camadas populares enfrentam
maiores obstaculos para se apropriar da leitura e da escrita, ndo por auséncia de capacidade
cognitiva, mas em razdo da desigualdade de oportunidades de acesso a praticas letradas
socialmente valorizadas.

Estudos de Soares (2004) e Kleiman (2005) reforcam que o dominio da leitura e da escrita
esta diretamente relacionado a participacao dos sujeitos em praticas sociais de letramento. Nessa
perspectiva, o letramento ultrapassa a compreensao restrita da alfabetizagdo, ao envolver nao
apenas a aquisicao das habilidades técnicas de ler e escrever, mas, sobretudo, a capacidade de
utilizi-las de forma funcional e critica em diferentes contextos sociais, favorecendo a
interpretacio de textos, a produ¢do de conhecimentos e a participa¢do ativa na sociedade
(PINTO; DA COSTA SOUSA, 2024). Quando a escola ignora essas praticas e adota
metodologias descontextualizadas, tende a aprofundar dificuldades ja existentes, especialmente
entre estudantes em situacao de vulnerabilidade social.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar as dificuldades de leitura e
escrita na educagdo basica como sintomas das desigualdades educacionais estruturais, articulando
contribui¢des tedricas da sociologia da educagao e dos estudos do letramento. Parte-se da
compreensao de que tais dificuldades nao sao falhas individuais, mas resultados de um modelo

educacional que, historicamente, negligencia a diversidade dos sujeitos e dos contextos escolares.
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2. Desigualdades educacionais e reprodugio social

A educagdao brasileira caracteriza-se por profundas desigualdades no acesso, na
permanéncia e na qualidade da aprendizagem oferecida aos estudantes. Tais desigualdades estao
diretamente relacionadas a estrutura social do pais, marcada por elevados indices de concentragiao
de renda, exclusio social e discriminacao racial. Nesse contexto, a escola tende a refletir e, em
muitos casos, a reforcar as assimetrias existentes na sociedade.

Pierre Bourdieu (1998) contribui para a compreensio desse fenomeno ao afirmar que a
escola atua como instancia de reproduc¢ao social, legitimando os capitais culturais das classes
dominantes. Segundo o autor, estudantes oriundos de contextos socialmente privilegiados
chegam a escola com maior familiaridade com a cultura letrada, o que lhes assegura vantagens
simbdlicas e pedagogicas ao longo do percurso escolar.

Em contrapartida, estudantes das classes populares frequentemente enfrentam um
descompasso entre os saberes valorizados pela escola e aqueles construidos em seus contextos de
origem. Esse descompasso manifesta-se de forma particularmente intensa nas praticas de leitura e
escrita, que pressupoem competéncias previamente desenvolvidas em ambientes familiares
letrados. Quando tais competéncias nao sao reconhecidas ou trabalhadas pedagogicamente, as
dificuldades tendem a se intensificar.

Pesquisas nacionais e internacionais indicam que as maiores taxas de dificuldades em
leitura e escrita concentram-se em escolas publicas localizadas em regides periféricas e em
comunidades historicamente marginalizadas. Dados do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica
(SAEB) de 2021 revelam que apenas cerca de 56% das criangas brasileiras, ao final do 2° ano do
ensino  fundamental, apresentavam niveis adequados de alfabetiza¢do, enquanto
aproximadamente 44% ainda nido dominavam habilidades basicas de leitura e escrita (BRASIL,
2023). Além disso, a proporgao de estudantes classificados nos niveis mais baixos de proficiéncia
quase dobrou entre 2019 e 2021, evidenciando o aprofundamento das desigualdades educacionais.

Resultados do  Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS 2021), primeira
participagao do Brasil nessa avaliacao internacional, indicam que cerca de 38% dos estudantes do
4° ano nao alcangaram sequer o nivel basico de proficiéncia em leitura. O estudo também aponta
uma diferenga superior a 150 pontos entre alunos de alto e baixo nivel socioeconémico,
confirmando a forte correlacio entre desempenho escolar e condigoes sociais (OECD, 2023).

Esses dados dialogam com as analises de Soares (2004) e Dubet (2008), ao evidenciarem
que o fracasso escolar nao se distribui de forma aleatéria, mas segue padrOes sociais bem

definidos, relacionados a classe social, 2 raca e ao territorio. Assim, as dificuldades de leitura e
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escrita devem ser compreendidas como expressoes de desigualdades estruturais historicamente
reproduzidas pelo sistema educacional brasileiro.

Dessa forma, compreender as dificuldades de leitura e escrita como sintomas das
desigualdades educacionais implica reconhecer que o sistema de ensino, ao nio garantir
condig¢des equitativas de aprendizagem, contribui para a perpetuacao das desigualdades sociais. A
escola, quando nao assume um papel critico e compensatério, acaba por legitimar processos de

exclusdao e marginalizacao.

3. Leitura, escrita e letramento como praticas sociais

A compreensao da leitura e da escrita como praticas sociais constitui um marco teorico
fundamental para a analise das dificuldades enfrentadas pelos estudantes da educac¢do basica. Essa
perspectiva rompe com concepcOes tradicionais que reduzem a alfabetizagdo a mera
decodificacdo de signos linguisticos, propondo uma abordagem que considera os usos sociais da
linguagem escrita em contextos culturais especificos (STREET, 1984).

Magda Soares (2004) diferencia alfabetizacao e letramento ao afirmar que, enquanto a
primeira se refere ao dominio do sistema de escrita, o segundo envolve a participagao efetiva em
praticas sociais mediadas pela leitura e pela escrita. A auséncia dessas praticas no cotidiano dos
estudantes, especialmente daqueles pertencentes as camadas populares, contribui
significativamente para o surgimento e a permanéncia das dificuldades escolares. Brian Street
(2014), por sua vez, argumenta que o letramento deve ser compreendido como um fené6meno
ideolégico, uma vez que esta imerso em relagées de poder que determinam quais praticas sao
legitimadas pela escola. Nesse sentido, ao valorizar apenas determinados modos de leitura e
escrita, a instituigao escolar desconsidera saberes e experiéncias construidos fora de seu espago,
refor¢ando processos de exclusio.

Paulo Freire (1996) amplia essa discussao ao defender que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, ressaltando que os sujeitos chegam a escola portando conhecimentos
produzidos em suas vivéncias sociais. Ignorar esses saberes implica negar aos estudantes a
possibilidade de se reconhecerem como sujeitos do processo educativo, o que impacta
diretamente sua relagio com a linguagem escrita.

Assim, as dificuldades de leitura e escrita nao podem ser analisadas de forma
descontextualizada, pois resultam da tensio entre praticas letradas escolares e extraescolares.
Conforme Kleiman (2005), cabe a escola promover a articulagio entre esses diferentes
letramentos, criando condi¢des para que os estudantes ampliem seu repertorio linguistico e

cultural de maneira significativa.
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4. Politicas educacionais e formagao docente

As politicas educacionais exercem influéncia direta sobre as praticas de ensino da leitura e
da escrita, uma vez que orientam curriculos, avaliagdes e programas de formagao docente. No
contexto brasileiro, observa-se a recorréncia de politicas descontinuas e fragmentadas, que
dificultam a consolidagao de propostas pedagdgicas consistentes (SAVIANI, 2008).

Dermeval Saviani (2008) destaca que a auséncia de um projeto educacional articulado
compromete a fungao social da escola, especialmente no que se refere a garantia do direito a
aprendizagem. No caso da leitura e da escrita, essa fragilidade manifesta-se na adog¢iao de
metodologias padronizadas, frequentemente descoladas das realidades socioculturais dos
estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora reconhe¢a a importancia das
praticas de linguagem, tem sido alvo de criticas em razao de sua implementagio acritica e de sua
associacao a avaliagoes em larga escala que priorizam resultados quantitativos em detrimento de
processos formativos mais amplos (OLIVEIRA, 2023). No que se refere a formagio docente,
estudos indicam que muitos professores nao recebem, em sua formagao inicial, subsidios teéricos
e metodologicos suficientes para lidar com a diversidade de praticas letradas presentes na escola
publica (KLEIMAN, 2005). Essa lacuna compromete a capacidade de interven¢ao pedagogica
diante das dificuldades de leitura e escrita.

Apple (2006) e Giroux (1997) alertam que politicas educacionais orientadas por logicas
neoliberais tendem a responsabilizar individualmente professores e estudantes pelos baixos
indices de aprendizagem, desconsiderando as condi¢Oes estruturais do ensino. Tal perspectiva
contribui para a intensificagao das desigualdades educacionais e para a naturalizagdo do fracasso
escolar. Nesse sentido, a auséncia de investimentos continuos na formacao inicial e continuada de
professores compromete a qualidade do trabalho pedagogico, especialmente em contextos
marcados por vulnerabilidade social. Estudos apontam que curriculos excessivamente
padronizados e avaliagbes em larga escala favorecem praticas mecanicistas de ensino,
desconsiderando as especificidades dos sujeitos e dos contextos escolares (OLIVEIRA, 2023).
Além disso, a precarizagio das condi¢des de trabalho docente impacta diretamente o
acompanhamento individualizado dos estudantes.

Dessa forma, enfrentar as dificuldades de leitura e escrita requer politicas publicas que
valorizem o professor, promovam formagao critica e assegurem condi¢cbes materiais adequadas

para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

345




Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v.10, 2025

5. Possibilidades de enfrentamento das dificuldades de leitura e escrita

O enfrentamento das dificuldades de leitura e escrita exige a adogdo de politicas
educacionais que reconhegcam a centralidade do letramento como direito social. Para Soares
(2004), ¢ fundamental que a escola assuma o compromisso de garantir nao apenas a alfabetizacao
formal, mas também a inser¢do dos estudantes em praticas sociais significativas de leitura e escrita,
capazes de ampliar sua participagao social.

Paulo Freire (1996) defende que praticas pedagdgicas emancipadoras devem partir da
realidade concreta dos educandos, valorizando seus saberes e experiéncias. Nesse sentido, o
trabalho com géneros textuais préximos ao cotidiano dos estudantes contribui para o
fortalecimento da relacio entre leitura, escrita e consciéncia critica, favorecendo maior
engajamento no processo de aprendizagem. Tfouni (2010), por sua vez, ressalta que o letramento
nao se desenvolve de forma linear ou homogénea, sendo atravessado por fatores sociais,
histéricos e culturais. Assim, praticas pedagogicas que desconsideram essas dimensoes tendem a
reforgar processos de exclusdo, tornando-se necessario investit em metodologias flexiveis e
inclusivas, que respeitem os diferentes ritmos e trajetérias de aprendizagem.

Barton e Hamilton (1998) destacam que o letramento esta profundamente vinculado as
praticas comunitarias. Desse modo, a aproximacao entre escola, familia e comunidade constitui
estratégia fundamental para ampliar as oportunidades de contato dos estudantes com a linguagem
escrita. Projetos de leitura, bibliotecas escolares ativas e a¢des interdisciplinares contribuem para
o fortalecimento desse vinculo.

Por fim, Giroux (1997) enfatiza que a escola deve ser compreendida como espago de
resisténcia cultural. Ao promover praticas pedagogicas criticas e contextualizadas, a instituicao
escolar pode atuar como agente de enfrentamento das desigualdades educacionais, contribuindo

para a superagao das dificuldades de leitura e escrita de forma estrutural e emancipatoria.

6. Avaliacdes em larga escala e a medicalizagdo do fracasso escolar

A ampliagao do uso de avaliagdes em larga escala no contexto educacional brasileiro
tem impactado de maneira profunda as praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino da leitura e da
escrita. Instrumentos como o Sistema de Avaliacio da Educacio Basica (SAEB), bem como
avaliagbes estaduais e municipais, passaram a assumir papel central na definicio de metas,
curriculos e estratégias de ensino, tornando-se referenciais quase exclusivos para a mensuragao da

qualidade educacional. Embora esses mecanismos sejam relevantes para o diagnostico de politicas
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publicas, sua utiliza¢do acritica e reducionista tem contribuido para a simplificagdo de processos
complexos de aprendizagem, convertendo-os em indices numéricos que pouco revelam sobre as
condig¢bes concretas em que se desenvolvem a leitura e a escrita na escola publica brasileira.

Nesse cenario, as dificuldades de leitura e escrita passam a ser interpretadas
predominantemente como falhas individuais dos estudantes, deslocando o foco das desigualdades
estruturais, sociais, economicas, culturais e institucionais, para o desempenho isolado do aluno.
Conforme aponta Patto (1999), essa logica sustenta a construgao histérica do chamado “fracasso
escolar”; entendido nio como uma excegao, mas como resultado esperado de um sistema
educacional que opera de forma excludente. Assim, a escola deixa de problematizar suas proprias
praticas pedagogicas, seus curriculos e as condigdes materiais de funcionamento,
responsabilizando estudantes e professores pelos baixos indices de proficiéncia.

Esse processo de responsabilizacio individual ¢ intensificado pela centralidade
conferida as avaliagdes externas no cotidiano escolar. A pressao por resultados mensuraveis tende
a orientar o trabalho docente para praticas pedagogicas voltadas ao treinamento de habilidades
especificas exigidas nos testes, em detrimento de propostas formativas mais amplas, criticas e
contextualizadas. Dessa forma, a leitura e a escrita passam a ser tratadas como competéncias
instrumentais, desvinculadas de seus usos sociais, culturais e politicos, esvaziando seu potencial
emancipatorio.

Associado a esse fendémeno, observa-se o crescimento da medicalizacio das
dificuldades de aprendizagem, especialmente no que se refere a leitura e a escrita. Collares e
Moysés (2010) alertam que problemas educacionais historicamente produzidos por condi¢des
socials desiguais vém sendo cada vez mais interpretados como transtornos de ordem bioldgica ou
psicologica. Dificuldades que poderiam ser compreendidas como resultado de praticas
pedagdgicas inadequadas, curriculos descontextualizados ou auséncia de politicas publicas
efetivas passam a ser classificadas como dislexia, transtornos de aprendizagem ou déficits de
atengao, frequentemente sem uma analise criteriosa do contexto escolar e social do estudante.

A medicalizagdo do fracasso escolar atua, portanto, como mecanismo de silenciamento
das desigualdades estruturais. Ao transformar problemas coletivos em questoes individuais, esse
processo legitima praticas de exclusao simbolica e material, refor¢a estigmas e contribui para a
naturalizagdo das dificuldades de leitura e escrita como caracteristicas inerentes aos sujeitos,
especialmente aqueles oriundos das camadas populares. Ao patologizar o nao aprendizado, o
sistema educacional desresponsabiliza o Estado e as instituicdes escolares, deslocando o debate
das politicas publicas para o campo da satde e da psicologia individual.

Além disso, a associagao entre avaliacbes em larga escala e medicalizagao contribui para

a produc¢iao de uma cultura escolar baseada na comparagdo, na competicao e na hierarquizagao

347




Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v.10, 2025

dos estudantes. Aqueles que nido alcangam os niveis esperados de proficiéncia passam a ocupar
posicoes de fracasso previamente definidas, sendo frequentemente submetidos a intervengdes
corretivas que pouco dialogam com suas experiéncias socioculturais. Conforme Dubet (2008),
esse modelo compromete a no¢ao de justiga escolar, uma vez que trata de forma igual sujeitos
que partem de condi¢oes profundamente desiguais.

Nesse contexto, as dificuldades de leitura e escrita deixam de ser compreendidas como
fenémenos pedagogicos complexos e passam a ser vistas como obstaculos individuais a eficiéncia
do sistema. A escola, ao invés de assumir um papel critico e compensatorio, acaba por legitimar
processos de exclusio, reforcando desigualdades relacionadas a classe social, a raga e ao territorio.
Tal légica contradiz o principio do direito a educagao e compromete a fun¢ao social da escola
publica.

Dessa forma, problematizar as avaliagoes em larga escala e a medicalizagdo do fracasso
escolar implica reconhecer seus limites e tensionar seus usos no interior das politicas educacionais.
Niao se trata de negar a importancia das avaliagdes externas, mas de questionar sua centralidade
absoluta e seu uso descontextualizado. Enfrentar as dificuldades de leitura e escrita exige uma
abordagem que considere os processos de aprendizagem em sua complexidade, articulando
analises quantitativas e qualitativas, valorizando a formacao docente e reconhecendo as condigdes
socials que moldam as trajetdrias escolares dos estudantes.

Conclui-se que, enquanto as avaliagoes em larga escala continuarem a operar como
instrumentos de controle e responsabilizagao individual, e enquanto a medicalizagdo seguir como
resposta as dificuldades de leitura e escrita, o fracasso escolar continuara sendo reproduzido de
forma sistematica. Superar esse quadro demanda politicas educacionais comprometidas com a
equidade, praticas pedagodgicas criticas e a recusa de explicagcbes simplistas para fenémenos

profundamente enraizados na estrutura social brasileira.

7. Dificuldades de leitura e escrita na perspectiva da educagio inclusiva

A analise das dificuldades de leitura e escrita exige um olhar atento as politicas e praticas
de educacao inclusiva. A escola contemporanea caracteriza-se pela presenca de sujeitos diversos,
com diferentes trajetorias, ritmos de aprendizagem e condigdes cognitivas, sociais e culturais. No
entanto, muitas instituicdes ainda operam sob uma légica homogénea, que nao reconhece a
pluralidade dos modos de aprender.

Segundo Mantoan (2006), a educagido inclusiva pressupde a superagao de modelos que
segregam ou rotulam os estudantes, propondo a reorganizagao do trabalho pedagdgico para

atender a diversidade. No caso das dificuldades de leitura e escrita, isso implica reconhecer que
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nem todos os estudantes se apropriam da linguagem escrita da mesma forma ou no mesmo
tempo, e que tais diferengas nao devem ser compreendidas como déficits.

Pletsch (2014) destaca que estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento
ou dificuldades especificas de aprendizagem sio frequentemente os mais impactados por praticas
pedagdgicas padronizadas e avaliagbes normativas. A auséncia de estratégias diferenciadas e de
formacao adequada dos professores contribui para a exclusio desses sujeitos do pleno acesso as
praticas de leitura e escrita.

Assim, compreender as dificuldades de leitura e escrita sob a 6tica da educagao inclusiva
significa questionar praticas que desconsideram a singularidade dos estudantes e reafirmar o
direito de todos a aprendizagem. Trata-se de deslocar o foco da adaptagao do aluno a escola para

a adaptagao da escola aos sujeitos que a constituem.

8. Tecnologias digitais, letramentos digitais e novos desafios

O avango das tecnologias digitais tem redefinido as praticas de leitura e escrita na
sociedade contemporanea, produzindo novos modos de interagdo com a linguagem. No entanto,
a incorporagao dessas transformagoes no contexto escolar ocorre de forma desigual, o que tem
aprofundado disparidades educacionais ja existentes.

Rojo (2012) destaca que os letramentos digitais e multimodais exigem competéncias que
vao além da leitura e da escrita tradicionais, envolvendo a interpretacao de diferentes linguagens,
midias e suportes. Muitos estudantes, especialmente das camadas populares, enfrentam
dificuldades nido por falta de familiaridade com tecnologias, mas pela auséncia de mediagdo
pedagdgica que valorize e amplie seus repertorios digitais.

A exclusao digital, evidenciada pela falta de acesso a equipamentos, conectividade e
formagido docente, configura-se como uma nova dimensao das desigualdades educacionais. Nesse
cenario, as dificuldades de leitura e escrita assumem contornos ainda mais complexos, pois a
escola, a0 manter praticas centradas exclusivamente no texto impresso e normativo, distancia-se
das experiéncias letradas vivenciadas pelos estudantes em ambientes digitais.

Lankshear e Knobel (2008) ressaltam que ignorar os letramentos digitais significa refor¢ar
uma concepgao restrita de alfabetizacdo, incapaz de dialogar com as demandas do mundo
contemporaneo. Assim, enfrentar as dificuldades de leitura e escrita implica repensar o papel da
escola frente as transformagdes tecnoldgicas, promovendo praticas pedagogicas que integrem

criticamente os diferentes letramentos.
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9. Implicagbes pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo apontam para a necessidade de repensar
o ensino de Lingua Portuguesa na educacdo basica, especialmente no que se refere as praticas de
leitura e escrita. Superar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes exige o abandono de
abordagens normativas e conteudistas, centradas na memorizagdo de regras gramaticais
descontextualizadas.

De acordo com Antunes (2003), o ensino da lingua deve priorizar o uso social da
linguagem, considerando os textos como unidades centrais do trabalho pedagdgico. Essa
perspectiva permite que a leitura e a escrita sejam compreendidas como praticas discursivas
situadas, relacionadas as experiéncias e necessidades dos estudantes. Além disso, é fundamental
que o professor de Lingua Portuguesa atue como mediador de praticas de letramento,
promovendo situa¢Oes de leitura e escrita significativas, diversificadas e contextualizadas. Como
enfatiza Kleiman (2005), essa media¢ao requer formacio critica e sensibilidade para reconhecer
os diferentes letramentos presentes no espago escolar.

Portanto, as implicagoes pedagdgicas discutidas apontam para a construgao de um ensino
de Lingua Portuguesa comprometido com a equidade, a inclusdo e a formagao critica dos sujeitos,

capaz de enfrentar as dificuldades de leitura e escrita de maneira estrutural e emancipatoéria.

10. Consideragdes Finais

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo permitiram compreender as dificuldades
de leitura e escrita na educagdo basica brasileira nado como problemas pontuais ou falhas
individuais dos estudantes, mas como expressdes das desigualdades educacionais estruturais que
historicamente atravessam o sistema de ensino. Ao adotar uma abordagem critica e
interdisciplinar, fundamentada na sociologia da educagao e nos estudos do letramento, foi
possivel deslocar o foco da responsabilizagdo individual para a analise das condi¢bes sociais,
pedagdgicas e institucionais que produzem e reproduzem o fracasso escolar.

A analise evidenciou que a escola brasileira, ao operar sob uma légica homogeneizadora,
tende a legitimar determinados capitais culturais em detrimento de outros, conforme apontado
por Bourdieu, favorecendo estudantes que chegam ao espago escolar com maior familiaridade
com praticas letradas socialmente valorizadas. Dessa forma, as dificuldades de leitura e escrita

manifestam-se de modo mais intenso entre estudantes oriundos das camadas populares, de
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territorios periféricos e de grupos historicamente marginalizados, revelando a estreita relagdo
entre desempenho escolar e desigualdades sociais.

Ao discutir o papel das avaliagdbes em larga escala, o artigo problematizou o uso
reducionista de indicadores quantitativos para explicar fenémenos complexos de aprendizagem.
Observou-se que tais avalia¢Oes, quando descontextualizadas, contribuem para a naturalizacio do
fracasso escolar e para a medicalizagao das dificuldades de leitura e escrita, deslocando a
responsabilidade do Estado e das politicas publicas para os individuos. Esse processo reforca
praticas pedagdgicas mecanicistas, orientadas pelo treinamento para testes, em detrimento da
construcao de experiéncias significativas de leitura e escrita.

A incorporagao da perspectiva da educagao inclusiva permitiu ampliar o debate,
evidenciando que a diversidade de sujeitos presentes na escola exige praticas pedagogicas flexiveis
e sensiveis as diferentes trajetorias de aprendizagem. Nesse contexto, as dificuldades de leitura e
escrita ndo podem ser interpretadas como déficits, mas como indicios de que a escola ainda nao
conseguiu se reorganizar para atender a pluralidade dos modos de aprender. A auséncia de
formacdao docente adequada e de condigbes materiais apropriadas intensifica processos de
exclusio e reforca desigualdades ja existentes.

Outro aspecto relevante discutido diz respeito aos letramentos digitais e as
transformagoes contemporaneas das praticas de leitura e escrita. A analise demonstrou que a
exclusio digital configura-se como uma nova dimensdo das desigualdades educacionais,
aprofundando as dificuldades enfrentadas por estudantes que niao dispoem de acesso a
tecnologias e mediagao pedagogica qualificada. Ao manter praticas centradas exclusivamente em
modelos tradicionais de leitura e escrita, a escola distancia-se das experiéncias letradas vivenciadas
pelos estudantes em contextos digitais, comprometendo o engajamento e a aprendizagem.

No que se refere as implicagdes pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa, o
estudo apontou a necessidade de superar abordagens normativas e conteudistas, propondo um
ensino comprometido com o uso social da linguagem, com a diversidade de géneros textuais e
com a valorizagdo das experiéncias dos estudantes. O professor assume papel central como
mediador de praticas de letramento, sendo imprescindivel investir em sua formacio critica e
continuada para que possa enfrentar, de maneira consciente e reflexiva, as dificuldades de leitura
e escrita no cotidiano escolar.

Dessa forma, conclui-se que o enfrentamento das dificuldades de leitura e escrita
demanda politicas publicas articuladas, investimentos continuos na valorizacao docente, revisao
critica das avaliagbes educacionais e incorporagao de praticas pedagogicas inclusivas e

contextualizadas. A escola precisa assumir sua fun¢ao social de compensacao das desigualdades,
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reconhecendo a leitura e a escrita como direitos fundamentais e instrumentos de participagdo
social.

Por fim, reafirma-se, a luz de Paulo Freire, que educar é um ato politico. Ignorar as
dimensoes sociais, culturais e historicas da leitura e da escrita implica abdicar do potencial
transformador da educacao. Somente por meio de praticas pedagdgicas comprometidas com a
equidade, do reconhecimento da diversidade dos sujeitos e da construgdo de politicas
educacionais socialmente responsaveis sera possivel promover uma educagao verdadeiramente
democratica, capaz de enfrentar, de forma estrutural e emancipatéria, as dificuldades de leitura e

escrita na educaciao basica brasileira.
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