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RESUMO

No Brasil, no inicio dos anos 2000, como desdobramento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
9394/96, houve uma reorganizacio dos curriculos das licenciaturas em torno da pratica. Neste artigo, objetiva-se
analisar como o discurso da formacdo docente na e para a pratica opera a imersio dos bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacio 4 Docéncia nas escolas de Educacio Bésica. E uma pesquisa de natureza
qualitativa, do tipo documental, que utiliza elementos da andlise do discurso de inspiracio foucaultiana como
ferramenta para tratamento dos dados e informagées produzidos no processo da investigacio. Os resultados
apontam que os documentos que instituem o PIBID colocam em circulagio o discurso da formacio docente na e
para a pratica, sustentado no principio de imersio, o qual mobiliza um conjunto de a¢es com a intencionalidade
pedagogica de fortalecer o trabalho coletivo e o processo de construcido das aprendizagens docentes dos licenciandos
centradas na pratica.

Palavras-chave: PIBID. Formacao docente. Imersio na pratica.

ABSTRACT

In Brazil, in the eatly 2000s, as a consequence of the National Education Guidelines and Framework Law 9394/96,
there was a reorganization of teacher education curricula around practice. This article aims to analyze how the
discourse of teacher education in and for practice operates the immersion of scholarship holders from the
Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation (PIBID) in Basic Education schools. This is a qualitative
documentary research that uses elements of Foucauldian-inspired discourse analysis as a tool for processing the data
and information produced during the investigation. The results indicate that the documents establishing PIBID
circulate the discourse of teacher education in and for practice, supported by the principle of immersion, which
mobilizes a set of actions with the pedagogical intention of strengthening collective work and the process of
constructing teaching learning experiences for undergraduate students centered on practice.
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1. Introdugao

A formacio dos professores ¢ um dos pilares essenciais para o desenvolvimento
educacional de um pafs. Essa formacao se configura como um processo que se estende por toda
a vida profissional, ultrapassando o periodo da formacao no curso de licenciatura. Trata-se de um
processo dinamico e multifacetado que envolve uma combinagido de teoria, pratica, reflexao e
acao. A formagao inicial, em especial, desempenha um papel indispensavel para constru¢ao das
bases para a atuagdo profissional que se caracteriza como o momento de apropriagao de
fundamentos teoricos e reflexdao sobre a pratica profissional, contexto de atuagio, entre outros.

Estudiosos do campo da formacgao de professores, como Noévoa (1995), Gatti (2011),
Tardif (2002), destacam que a imersao dos licenciandos no contexto da educacao basica durante o
percurso de formagao ¢ uma alternativa enriquecedora, pois além de possibilitar-lhes conhecer
com mais propriedade os desafios e as especificidades da atuagao docente, permite ainda a
reflexdo sobre a constituicio da identidade docente. Nesse contexto, o Programa de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia (PIBID) se apresenta como uma politica educacional de aprofundamento da
formagdo inicial de professores, que objetiva articular teoria e pratica desde os primeiros
semestres nos cursos de licenciatura.

As reformas educacionais dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, especialmente as
reformas relacionadas a formagao de professores, deram a profissionalizacdo docente uma nova
abordagem que nio se centra, apenas, no conhecimento cientifico. Outras concepgdes de como
lidar com a formacgdo para a docéncia ganharam relevo, como a epistemnologia da pritica (Schon,
2000) e o conceito de professor pratico reflexivo (Zeichner, 1993).

Para Donald Schon (2000), os profissionais ndo atuam no mundo real como os técnicos
ou cientistas procedem no laboratério; nao dispoem em sua atividade profissional de um modelo

das ciéncias aplicadas ou da técnica instrumental, uma vez que ela é, em grande medida,

improvisada e construida durante seu desenvolvimento. “Quando um profissional reconhece uma

situa¢do como unica nao pode lidar com ela apenas aplicando técnicas derivadas de sua bagagem
de conhecimento profissional” (Schén, 2000, p. 17).

Desse modo, cada situagao que o profissional vive é singular e exige dele uma reflexio ens e
sobre a agdo, e para a qual ele deve dar um sentido. Por essa légica, atuando como um profissional,
o docente estabelece, obrigatoriamente, um vinculo reflexivo com seu trabalho, exercitando a sua
capacidade de refletir sobre a agdo. Na perspectiva de Tomaz (2025, p. 88), “os docentes que
refletem criticamente sobre sua pratica revelam maior capacidade de promover transformagdes

significativas no processo de ensino-aprendizagem”.
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De acordo com Zeichner (1993), a incorpora¢io da epistemologia da pratica e do
professor pratico reflexivo nos cursos de formagao inicial teria como objetivo repensar o practicum
na formagao de professores. O autor utiliza o termo practicurz em um sentido genérico, com vistas
a “incluir todos os tipos de observacio e praticas de ensino num programa de formagao inicial de
professores” (Zeichner, 1993, p. 53). Para esse autor, o velho modelo do practicum baseava-se
“numa visao do ensino como ciéncia aplicada” (p. 54), isto é, a funcdo dos futuros professores
deveria ser a de aplicar durante o practicum aquilo que tinham aprendido previamente nos cursos
universitarios de formagao de professores. Segundo Zeichner (1993), o movimento dos anos de
1990 a favor do practicum de carater investigativo envolveu uma série de ideias muito diferentes
das que abarcavam o practicur do passado.

Mizukami (2013) descreve esse processo como sendo o conbecimento na pritica, que se
refere a um conhecimento que o professor desenvolve sobre sua pratica ou nas reflexdes que faz
sobre ela, gerando conhecimento na agao e “reflexdo sobre a propria experiéncia”, (Mizukami,
2013, p. 31). Pode-se dizer, em sintese, que, em toda discursividade que evoca a
profissionalizagao de professores como reflexivos, a pratica ocupa a posi¢ao de centralidade, seja
como instrumento ou como fonte, pois se configura como um espago de agdes, tanto para a
aprendizagem, quanto para a elaboragiao do pensamento pratico-reflexivo do professor.

Observou-se, no Brasil, no inicio dos anos 2000, como desdobramento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional 9394/96, uma reorganizacao dos curriculos das

licenciaturas em torno da pratica. A Resolu¢io do Conselho Nacional de Educagao (CNE) n°

01/2002 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacdo inicial de

professores, por exemplo, estabeleceu que “a pratica devera estar presente desde o inicio do
curso e permear toda a formacdo do professor”, devendo ser trabalhada “no interior das areas ou
das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formacdo, e nao apenas nas
disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimensio pratica” (Brasil, 2002, p. 5).

A valorizagao da pratica na formacdo de professores permaneceu nas Resolugdes que
foram instituidas nos anos 2015, 2019 ¢ 2024. A Resolucio CNE CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019, por exemplo, trazia como um dos principios norteadores da formagao inicial de docentes a
“centralidade da pratica por meio de estagios que enfoquem o planejamento, a regéncia e a
avaliagao de aula, sob a mentoria de professores ou coordenadores experientes da escola campo
do estagio” (Brasil, 2019, p. 4). Essa mesma Resolucao definiu, ainda, que os curriculos dos
cursos de licenciatura devem destinar a carga horaria de 800 horas para a pratica pedagdgica de
modo articulado, desde o primeiro ano do curso, com os estudos e com a pratica previstos nos
componentes curriculares, sendo 400 (quatrocentas) horas de estiagio supervisionado, em

ambiente de ensino e aprendizagem; e 400 horas, ao longo do curso articuladas aos
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conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a educacio e suas

articulagbes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Na Resolugao CNE/CP n°® 4/2024, percebem-se explicitas semelhancas com normativas

anteriores. Nota-se que a formagao de professores prioriza o desenvolvimento do conhecimento
técnico em detrimento do conhecimento cientifico ou de uma formagio tedrica solida;
concomitantemente, fortalece-se o entendimento da pratica pedagdgica baseada em novas
metodologias de ensino. Essa perspectiva pode ser observada no art. 4°, inciso 11, que privilegia o
dominio de competéncias técnicas e epistemoldgicas voltadas para a pratica docente.

Essa Resolugdo propde a articulagiao entre teoria e pratica, enfatizando a pratica como
eixo central do trabalho pedagégico. Contudo, autores como Couto ez al. (2025, p. 10) afirmam
que “ainda que a Resolu¢do aborde no seu texto a valorizagdo da teoria na formagio dos
professores, as mudangas propostas permanecem limitadas por uma légica de governancga ainda
com tragos neoliberais, que se apoia em rearranjos previamente acordados”.

Como se observa, a ordem do discurso desses documentos oficiais busca tirar a pratica do
isolamento, da invisibilidade, e eleva-la a0 mesmo sfatus de outros componentes curriculares,
dando a ela e aos saberes que a envolvem, poderes para agir na formagao do futuro professor.
Nesse sentido, o discurso da formagao na e para a pratica busca reverberar a necessidade de
equipar o professor com conhecimentos pedagdgicos, vinculados aos saberes da escola e, desse
modo, possibilitar que os futuros professores tenham a oportunidade de perceber a dimensio real
dos desafios da sala de aula e da escola de modo geral para, depois de conhecidos, elaborar
metodologias de ensino estratégicas para enfrenta-los.

A énfase na pratica como componente do curriculo para a contextualizagdo pedagogica
tem como justificativa, segundo Maués (2003), o fato de que, assim como em outras profissdes, o
professor precisa entrar em contato real com o contexto em que devera atuar para realizar tarefas
especificas da profissio, ainda no seu percurso formativo na universidade. Além disso, diz o
autor que os cursos de licenciatura tém sido muitos teéricos, desvinculados do contexto escolar.

Vale aqui registrar que o termo pratica ja povoava o imaginario educacional brasileiro,
ocupando um lugar na formacao de professores antes mesmo da instituicio das Escolas Normais,
em meados do século XIX. Segundo Villela (2003), no modelo artesanal de formagao de
professores utilizado antes do advento das Escolas Normais, a pratica da imitagao, observagao e
convivéncia era a maneira de formar o docente, que aprendia o labor da docéncia vendo-o e
praticando-o na prépria sala de aula, como monitor ou como adjunto de um mestre mais
experiente, semelhante ao processo de uma oficina artesanal, ou seja, aprender a fazer fazendo.
Com a criagao e a consolida¢ao das Escolas Normais, houve um deslocamento do uso da pratica

na formacao de professores, que a movimentou da pritica do ensino, artesanal e por imitagao, para
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a prdtica de ensino, ensinada e aprendida em um local especifico e com um aparato organizado com
essa finalidade.

Tal deslocamento constituiu condi¢do de possibilidade para a emergéncia da
profissionalizagdo docente no Brasil. No discurso da profissionalizagao dos professores (segunda
metade do século XIX e todo o século XX), a pratica foi convocada nos documentos reguladores
da formagdo de professores, ndo como uma problematizagao do pensamento, e sim como um
cuidado que se deveria ter nas novas orientagdes do campo educacional em matéria de ensino e
aprendizagem. Desse modo, ela ficou limitada a aplicagio de um saber ou a condi¢ao de
executora de um fazer ou da transmissao de um conhecimento na sala de aula, seguindo um
modelo definido para o ensino, estabelecido na organiza¢ao curricular das instituicGes escolares.

Entretanto, os recentes acontecimentos historicos, politicos, sociais e culturais do inicio
do século XXI produziram alteracées e deslocamentos no curso da sociedade, dentre os quais,
destacam-se as novas formas de comunicacio, interacio e controle entre os individuos criados
pela revolugdo da tecnologia; a intensificagdio das lutas contra as desigualdades e pela
reivindicagao de espago e direitos fomentada pelos movimentos sociais; a renovagao das forcas
produtivas, com modificagdes na dinamica das profissoes e a exigéncia de um trabalhador mais
agil, com novos conhecimentos e habilidades; aumento dos conflitos de todas as ordens,
espalhando um sentimento generalizado de inseguranca.

Tais aspectos repercutiram diretamente na institui¢ao escolar, deslocando o foco de sua
problematica e de suas demandas: ndo bastava mais s6 ensinar ao estudante os conteudos

sistematizados no curriculo escolar, era preciso ensinar outras coisas, sobretudo, ensina-lo a

aprender. E nesse cenario de mudangas repentinas em todos os setores da sociedade que emerge,

no conjunto das politicas publicas educacionais, o PIBID, sob a responsabilidade da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Para a execugao do Programa, a CAPES seleciona projetos institucionais inovadores,
constituidos por subprojetos das Instituicdes de Ensino Superior que estimulem a articulagao
entre a teoria e a pratica nos cursos de licenciatura, a serem conduzidos em parceria com as redes
publicas de educacdo basica do pafs. Ao promover a articulagdo escola-universidade, o PIBID
busca operar a legitimagao académico-cientifica dos saberes da pratica, validando sua importancia
na produgao de situagoes didaticas de ensino potencializadoras de aprendizagem. Ao mesmo
tempo, com o aval da universidade, os saberes da pratica passam a circular nos espagos
académicos das licenciaturas com szafus de verdades da pratica, as quais incidirdo sobre o aparato
desses cursos, influenciando a formagao dos futuros professores.

Diante dessas consideracdes, este artigo debruga sobre o PIBID com o objetivo de

analisar como o discurso da formagao docente na e para a pratica opera a imersao dos residentes
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nas escolas de educac¢io basica. O argumento principal aqui desenvolvido é o de que o PIBID,
sustentado no principio de imersao, fortalece o discurso da formacao inicial de professores centrada

na e para a pratica.

2. Contextualizando o PIBID

O cenario da formagao inicial de professores no Brasil, ao longo das ultimas décadas, tem
sido marcado por diversos desafios. Conforme aponta Gatti (2010), existe uma série de impasses
e dificuldades acumulados historicamente na formagao docente em nivel superior, que precisam
ser enfrentadas. Assim como Gatti, diversos outros pesquisadores apontam que uma das causas
dessa problematica esta na fragmentacao entre os saberes cientificos e os conhecimentos praticos
e a desarticulagdo entre as institui¢des de ensino superior e as escolas de educagao basica.

Uma das principais iniciativas de enfrentamento para amenizar tais problemas no cenario
brasileiro foi a criagdo do PIBID, que se confirmou por meio da Portaria MEC n° 38, de 28 de
fevereiro de 2007. Implantado durante o segundo governo de Luiz Inacio Lula da Silva (PT), o
Programa foi regulamentado pela Portaria n® 38, de 12 de dezembro de 2007, que estabelecia as
diretrizes, objetivos e critérios de funcionamento do Programa. O PIBID foi instituido com
“vistas a fomentar a iniciacio a docéncia de estudantes das instituicoes federais de educacio
superior e preparar a formagao de docentes em nivel superior, em curso presencial de licenciatura
de graduagao plena, para atuar na Educa¢do Basica publica” (Brasil, 2007, Art. 1°). De acordo
com esse Decreto, sao objetivos do PIBID:

I — Incentivar a formacio de professores para a educagao basica, especialmente para o
ensino médio;

II — Valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira docente;
IIT — Promover a melhoria da qualidade da educacio basica;

IV — Promover a articulagao integrada da educacgdo superior do sistema federal com a
educacdo basica do sistema publico, em proveito de uma sélida formacio docente
inicial;

V — Elevar a qualidade das acées académicas voltadas a formacio inicial de professores
nos cursos de licenciaturas das instituicdes federais de educacio superior (Brasil, 2007,
art.1, p. 1).

O Programa foi criado com a perspectiva de fortalecer a relagdo entre a escola e a

universidade, com a pretensao de incentivar a adesao a carreira do magistério, diante da caréncia

de professores na rede publica. E importante mencionar que o PIBID foi instituido com o

objetivo de atender prioritariamente a formagao de professores para atuar em areas com maior
déficit de profissionais, voltando-se especialmente ao Ensino Médio. Tanto que, o primeiro edital
do Programa, lancado em 2007, priorizou as licenciaturas em Fisica, Matematica, Quimica e

Biologia, justamente devido a escassez de docentes nessas disciplinas.
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A proposta do PIBID previa que as instituicbes federais de ensino superior deveriam
estabelecer parcerias com escolas publicas, de modo que as agdes do programa fossem
desenvolvidas em regime de colaboragdo com a educagdo basica. De acordo com o art. 3° da

Portaria n® 38, “parte do periodo do estagio de inicia¢do a docéncia devera ser cumprida em

escolas com baixos Indices de Desenvolvimento da Educa¢io Basica — IDEB e em escolas com

baixas médias no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM” (Brasil, 2007, art. 3°, p. 2).

Por sua vez, o art. 4° dispoe que o PIBID sera implementado por meio da concessao
institucional de bolsas de estudo para iniciagio a docéncia, destinadas aos estudantes de
licenciatura, aos professores coordenadores de area (atuantes na institui¢ao de ensino superior) e
aos professores supervisores (atuantes na rede publica de educagdo basica e cabe a ele a
responsabilidade de supervisionar os bolsistas de Iniciagio a Docéncia na escola parceira). Essa
estrutura de bolsas, prevista desde a criagdo do programa, permanece vigente até os dias atuais.

Quanto aos prazos das bolsas concedidas pela Capes, estas tém validade de doze meses, e
as bolsas de iniciagdo a docéncia possuem valores equivalentes aos das bolsas de iniciagao
cientifica. Os valores das bolsas para o professor coordenador serdo concedidos pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educac¢ao (FNDE). No decorrer de sua trajetéria, o PIBID foi
regulamentado e normatizado por diversas Portarias, conforme se vé no Quadro 1.

Quadro 1 - Linha do tempo das principais normativas do PIBID

Ano Documento Finalidade

Portaria Normativa MEC n° 38, de 12 de dezembro | Institui o Programa Institucional de Bolsa de
de 2007 Iniciacao a Docéncia (PIBID).

Portaria Normativa MEC 1° 122, de 16 de Dispée sobre o PIBID no ambito da Coordenacio

setembro de 2009 de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES).

Dispée sobre o Programa Institucional de Bolsa de
Decreto n® 7.219, de 24 de junho de 2010 Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e d4 outras
providéncias.

Altera a LDB (Lei n° 9.394/1996) e consolida o
Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013 PIBID como politica publica de formacio inicial de
professores.

Revoga normativas anteriores e aprova novo

Portaria CAPES n° 96, de 18 de julho de 2013 Regulamento do PIBID.

Portaria CAPES n° 46, de 11 de abril de 2016 Revoga a Portaria CAPES n° 96/2013 e aprova
novo Regulamento do PIBID.

Portaria CAPES n° 259, de 17 de dezembro de Dispée sobre o regulamento do Programa de
2019 Residéncia Pedagégica (PRP) e do PIBID.

ia CA ° 2 il de 2022
Portaria CAPES n” 83, de 28 de abril de 20 Dispoe sobre o regulamento do PIBID.

Dispée sobre o reajuste dos valores das bolsas da

Portaria CAPES n° 33, de 16 de fevereiro de 2023 CAPES, no pas.

Portaria CAPES n° 90, de 25 de marco de 2024 Dispde sobre o regulamento do PIBID.

Portaria CAPES n° 59, de 19 de marco de 2025 Altera a Portaria CAPES n° 90/2024, atualizando
dispositivos do regulamento do PIBID.

Fonte: organizado pelos autores, conforme dados da Capes, 2026.
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A CAPES publica regularmente editais de chamamento publico para a selecio de
Instituicdes de Ensino Superior (IES) que desejam participar do Programa. Apos essa etapa, a
IES envia a CAPES sua proposta de projeto institucional. Caso seja aprovada, a institui¢do
organiza um processo seletivo interno para selecao dos bolsistas. A estrutura organizacional do
Programa ¢ composta por quatro funcbes principais, que sao: coordenador institucional,
coordenador de area, professores supervisores e licenciandos bolsistas de iniciagio a docéncia.
Nessa articulacao, cada profissional possui atribuigcdes especificas que, ao interagirem entre si,

visam assegurar a execugao eficaz do programa e o alcance dos objetivos propostos.

3. Metodologia

Do ponto de vista metodologico, este estudo se apoia na nogao foucaultiana de discurso e
verdade. Foucault (2004) concebe o discurso como uma pratica social e parte do pressuposto de
que toda sociedade engendra seus discursos e utiliza-se de diversos mecanismos para controlar e
regular a sua produgao. Para ele, “o discurso nao é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os
sistemas de domina¢ao” (Foucault, 2004, p.10), mas aquilo que tem a potencialidade para criar,
produzir, fabricar uma dada realidade, mediante a institui¢ao de regimes de verdade.

Ainda de acordo com Foucault (2018, p. 52), “cada sociedade tem seu regime de verdade,
sua politica geral de verdade”, que se manifesta pelos tipos de discurso que ela aceita ¢ faz
funcionar como verdadeiros; pelos mecanismos e pelas instancias que distinguem os enunciados
verdadeiros dos falsos e pela forma como valida uns e rejeita outros; pelas técnicas e pelos
procedimentos valorizados na producao da verdade e pelo estatuto daqueles que ocupam a
posicao de dizer o que funciona como verdadeiro. Isso significa dizer que a verdade, sendo deste
mundo, ¢ uma invencdo que se da nos meandros dos processos economicos, politicos, sociais e
culturais; é resultado de transformacdes historicas. Ela é, como assinala Foucault (2018, p. 54),
“um conjunto de procedimentos regulados para a produgao, a lei, a reparti¢do, a circulagdao e o
funcionamento dos enunciados”.

Na esteira desse pensamento, considera-se, aqui, o PIBID como uma pratica social, que é
regulada por uma ordem do discurso que possibilita a producdo de saberes que sao legitimados
como verdades, da mesma forma que possibilita a formagdo de professores a partir desses
requisitos. Para o estudo desse Programa, optou-se por uma pesquisa de cunho qualitativo, sendo
a analise do discurso de inspiragao foucaultiana a ferramenta utilizada para tratar os documentos
selecionados. Foram selecionados os seguintes documentos para a realizacdo desta pesquisa: a
Portaria CAPES n° 90, de 25 de mar¢o de 2024, que dispde sobre o regulamento do PIBID, e o
Edital de selecio n°® 10/2024.
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O estudo dos referidos documentos consistiu em identificar as agcdes que o discurso da

formacdo docente na e para a pratica utiliza para interpelar e requisitar a adesao do licenciandos

residentes a0 processo que objetiva a sua formagdo profissional. Assim, procurou-se na analise

desse discurso reconhecer os elementos e as agoes que fazem com que determinados dizeres
adquiram sentidos de verdade, produzindo efeitos na constituicdo profissional do futuro

professor.

4. Resultados e Discussao

O PIBID, de acordo com a Portaria n°® 90/2024, tem a “finalidade de fomentar a
iniciagdo a docéncia, contribuindo para o fortalecimento da formacao de docentes em nivel
superior ¢ para a melhoria de qualidade da educagdo basica publica brasileira” (Brasil, 2024, p. 1).

Essa mesma Portaria, no Art. 5°, estabelece os principios norteadores do Programa, a saber:

I - pritica contextualizada quanto as tematicas emergentes no cenario social,
educacional e cultural do pafs;

II - trabalho coletivo e interdisciplinar;

IIT - unidade teoria-pratica;

IV - pluralismo de ideias e de concepe¢des pedagogicas;

V - pesquisa e extensdo como processos formativos e praticas pedagdgicas;

VI - percep¢io e assuncdo das dimensoes pedagogicas, politicas, éticas e estéticas da
docéncia;

VII - compromisso social e valorizagdo do profissional da educacio;

VIII - gestao democriatica do ensino publico;

IX - vinculagio entre a educagdo escolar, mundo do trabalho, praticas sociais e
cidadania;

X - respeito e valorizacdo das diversidades com justica social, inclusio e direitos
humanos; e

XI - combate as desigualdades sociais e educacionais entre grupos definidos por
posicdes sociais, étnico-raciais e de género, entre outras (BRASIL, 2024, p. 33)

Ao incentivar a articulagio dos processos formativos com o contexto educacional, em
suas dimensoes sociais, culturais, econémicas e tecnoldgicas; a interacdo sistematica entre os
sistemas de ensino, as instituicdes de educagdo superior e as instituicdes de educacdo basica, o
PIBID visibiliza o desejo de combater a velha discussdao historica das dicotomias presentes nos
processos educacionais, particularmente na formagao docente, como o dilema da separagao entre
o conhecimento académico-cientifico e o saber produzido no exercicio da pratica docente. Nesse
sentido, Novoa (2019) defende que a formacgiao deve ocorrer no centro da profissao, unindo o
saber académico ao saber escolar. Para ele, o PIBID proporciona essa ponte, colocando
estudantes de licenciatura no cotidiano das escolas publicas.

Para possibilitar aos licenciandos bolsistas a articulagao entre a formacao e a profissao, o
PIBID coloca em circulagao o discurso da formagao docente na e para a pratica. De acordo com

os documentos aqui analisados, esse discurso opera sustentado no principio de imersao. Imersao é
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um ato de imergir, introduzir em, adentrar, mergulhar, penetrar. Dessa forma, tal principio
permite que estudantes das licenciaturas e seus docentes sejam introduzidos no universo das
escolas de Educacdo Basica e nos contextos em que elas estio inseridas, conectando-se aos
saberes que as movimentam. Do mesmo modo, permite que professores das escolas de Educagio
Bésica adentrem e explorem os espacos académicos que o referido Programa oportuniza na
execucao de suas acoes.

O Quadro a seguir apresenta os sujeitos envolvidos e o papel que cada um deles
desempenha no Programa Residéncia Pedagdgica.

Quadro 2 — Sujeitos envolvidos no PIBID

Sujeito Caracterizacio/papel que desempenha

Docente da Instituicio de Ensino Superior responsivel pela organizacio,
Coordenador acompanhamento e execug¢ao do projeto institucional do PIBID.
Institucional

Coordenacdo de Area de | Docente de curso de licenciatura selecionado para realizar a gestdo de processos
gestdo de processos | educacionais e académicos, junto a Coordenacio Institucional do Projeto.
educacionais

Docente da Instituicio de Ensino Superior responsavel por planejar e orientar as
Coordenacio de Area atividades dos bolsistas no seu Nucleo de Iniciacio a Docéncia (NID).

Professor da educacio bésica que supervisiona as atividades na escola Parceira.
Supervisao

Estudantes de licenciatura que realizam atividades de iniciacdo a docéncia nas Escolas
Bolsista de Iniciacio a | Parceiras durante o curso de graduacio.
Docéncia

Fonte: organizado pelos autores, 2026.

A leitura do Quadro 2 evidencia que o principio de imersao esta implicado com a ideia de
movimento. Os professores universitarios que assumem a fun¢iao de coordenador institucional
sao responsaveis pelo movimento entre a universidade e a CAPES, garantindo a articulagao e a

unidade no planejamento, na organizagao e na execu¢ao das atividades previstas no projeto de

sua instituicdo. Os coordenadores de Area, também docentes universitarios, tém como uma de

suas incumbéncias o movimento e o dialogo entre as Institui¢des de Ensino Superior e as escolas
publicas onde os bolsistas do Programa desenvolverao as suas atividades. Por seu turno, os
professores da educagdo basica que atuam como supervisores sao 0s responsaveis pelo
movimento do planejamento, acompanhamento, orientagdo e supervisao das atividades dos
estudantes bolsistas. No modelo de articulagdo proposto pelo PIBID, seus elementos estio em
constante movimento nos diversos eventos e atividades que promovem, ora nos espagos da

escola, ora nos espacos da universidade, ora nos espacos extraescolares.
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Desse modo, ao orientar as Instituicdes de Ensino Superior na elaboragao do projeto
institucional, o Regulamento do Programa estabelece os seguintes aspectos e dimensdes do

PIBID:

I-imersio do licenciando no cotidiano da escola, com acompanhamento e orientacido
por professores da educacio basica e da educacio superior;

II-imersao do docente da educacio basica na universidade, visando a formacio
continuada a partir da sua inser¢do em pesquisas, estudos e extensao promovidos pela
1ES;

III- estudo critico do contexto educacional envolvendo atividades nos diferentes
espacos escolares e formativos;

IV- formagio voltada para o exercicio da profissdo e para a construcio da identidade
docente;

V- participagdo nas atividades de planejamento do projeto pedagdgico da escola, bem
nas reunides pedagogicas e de 6rgios colegiados;

VI- desenvolvimento de a¢bes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagdgica clara para o processo de ensino e aprendizagem;

VII- planejamento, execugdo e avaliacio de atividades em sala de aula e em outros
espacos de ensino e aprendizagem;

VIII- socializa¢io de reflexdes, inovacdes pedagbgicas e aprendizagens entre os
participantes do Projeto Institucional, bem como em eventos que promovam a
formagcio de professores; e

IX - desenvolvimento de agdes que estimulem a inovagio pedagdgica, a criatividade e a
interacdo entre os pares, em niveis crescentes de complexidade e autonomia docente, de
acordo com a trajetéria de cada licenciando no curso de graduagao. (Brasil, 2024, p. 34)

Como se observa, o principio de imersio mobiliza um conjunto de agbes com a
intencionalidade pedagodgica de fortalecer o trabalho coletivo e o processo de construcao das
aprendizagens docentes dos licenciandos. A partir dos documentos analisados, foi possivel
identificar cinco procedimentos ou agles principais que se organizam em torno do principio de
imersdo, a saber: conbecimento do cotidiano escolar; estudo do contexto educacional; vivéncias da pratica;
sistematizagao e registro; socializagdo das experiéncias.

A primeira a¢do que o principio de imersdo coloca em funcionamento é o conbecimento do
cotidiano escolar. A partir desse movimento, os licenciandos terao a possibilidade de identificar os
aspectos constitutivos de uma escola, suas necessidades e particularidades, assim como os modos
pelos quais a gestao do processo da aprendizagem escolar é conduzida pelos diretores,
professores, funcionarios e estudantes. Essa aproximagao com a escola ¢é feita sob a orientagao
do preceptor que é um docente experiente que atua na institui¢do. Noévoa (2019) afirma que a

relacao entre os estudantes das licenciaturas e os professores da educagao basica ¢ um aspecto

importante para conceber politicas de indugdao profissional, ou seja, de inser¢io dos jovens

professores na profissao e nas escolas. Segundo o autor, “a formagao nunca esta pronta e acabada,
¢ um processo que continua ao longo da vida” (N6voa, 2019, p. 9).

O que o Regulamento do PIBID propde, em um primeiro momento da imersio do
licenciando na educacdo basica, ¢ o exercicio da observagao para que os estudantes levantem

questionamentos e os problematizem nas reunides dos subprojetos, nas disciplinas e em outros
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espacos do curso de formagao inicial, com vistas a produzir novos modos de intervengao didatica
para o enfrentamento dos problemas identificados. O exercicio do observar e participar das
atividades da escola possibilita, também, que os futuros professores possam identificar modos de
ser professor, que facam comparagdes, diferenciagdes e, até mesmo, possam identificar-se com
algum dos professores com os quais interagem.

A segunda a¢do demandada pelo principio de imersao é o estudo do contexto edncacional. Para
isso, o PIBID define que o Projeto Institucional das IES deve ter como um dos objetivos
“induzir a pesquisa, a extensao e a produgao académica, de modo colaborativo” (Brasil, 2024, p.
2), com base no contexto escolar. Colocar os estudantes de cursos de licenciatura em contato
com a investigacao cientifica a partir dos diversos fendmenos e situagoes reais que permeiam a
escola e a sala de aula é uma forma de constitui-los, também, na perspectiva de um professor
pesquisador.

Nesse sentido, o movimento de estudar e entender o contexto educacional torna-se,
entdo, um imperativo para visibilizar a diversidade e a complexidade da escola, mobilizando o
futuro docente para conhecer mais de perto o publico para o qual se organiza todo o esfor¢o do
trabalho docente e sensibilizando-o com as particularidades dos estudantes, de modo a engaja-lo
na pesquisa e producdo de uma pratica docente comprometida com a superagao das dificuldades
e com a aprendizagem dos educandos.

A terceira agao relacionada ao principio de imersao sdo as vivéncias da pritica. Trata-se, como
apresenta o Regulamento do PIBID, do “planejamento, execugdo e avaliagao de atividades em
sala de aula e em outros espagos de ensino e aprendizagem” e “desenvolvimento de ag¢des que
estimulem a inovag¢ao pedagodgica, a criatividade e a interagdo entre os pares, em niveis crescentes
de complexidade e autonomia docente, de acordo com a trajetoria de cada licenciando no curso
de graduacao” (Brasil, 2024, 34). As wvivéncias da pritica buscam, pois, instigar o planejamento ¢ a
organiza¢do de modos de potencializar a aprendizagem, testa-los com os estudantes para
posterior analise dos saberes envolvidos no processo. Ao colocarem em exercicio, nas vivéncias,
a inovagao, a ética profissional, a criatividade e o uso das tecnologias educacionais, o PIBID, por

meio de seus projetos e subprojetos, demonstram uma clara preocupagdo com a renovagao da

pratica docente e, por conseguinte, do perfil do futuro profissional da docéncia, que precisa

demonstrar multiplas habilidades para o exercicio docente.

Articulando as informag¢oes dos procedimentos de conbecimento do cotidiano escolar, estudo do
contexto educacional e vivéncias da prdtica, o principio de imersao coloca em cena a quarta agao, que ¢ a de
sistematizagao e registro. Nessa agao, os licenciandos que participam do PIBID sio convocados a
o . e L .

registrar as atividades de iniciagdo a docéncia em relatérios ou em relato de experiéncia,

conforme definido pela CAPES, e entrega-los no prazo estabelecido” (Brasil. 2024, p. 36); O

32




Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v.16, 2026

Regulamento ainda define que os docentes supervisores e coordenadores de area tém a fungao de
“orientar [...] a elaboragao de relatorios, relatos de experiéncia ou outros registros de atividades
dos bolsistas de inicia¢ao a docéncia(Brasil, 2024, p. 30).

Por fim, a quinta agao demandada pelo principio de imersao é a socializagao das experiéncias. O
Regulamento do PIBID recomenda que uma das atribuicoes das Institui¢oes de Ensino Superior
selecionadas para participarem do Programa ¢é a de ‘“socializagdo de reflexdes, inovagoes
pedagdgicas e aprendizagens entre os participantes do Projeto Institucional, bem como em
eventos que promovam a formac¢ao de professores” e “divulgar as informagoes sobre o Projeto,
assim como suas agoes e resultados, nos canais oficiais da Institui¢ao” (Brasil, 2024, p. 34). Fazer
ver e fazer falar as produgoes do PIBID siao formas de impulsionar e fazer proliferar novos
modos de atuagio do profissional da docéncia, de acordo com as demandas da escola na
contemporaneidade, fortalecendo, assim, os regimes de verdade do discurso da formagao docente
na e para a pratica.

Em sintese, pode-se dizer que o principio de imersao no PIBID se caracteriza, de acordo
com Silvestre e Valente (2014, p. 46),

[...] como um perfodo em que o aluno tem a oportunidade de conhecer
com mais profundidade o contexto em que ocorre a docéncia,
identificando e reconhecendo aspectos da cultura  escolar;
acompanhando e analisando os processos de aprendizagem pelos quais
passam os alunos e levantando caracteristicas da organizacao do trabalho
pedagodgico do professor formador e da escola.
Dito de outro modo, tomadas em conjunto, as agdes conhecimento do cotidiano escolar, estudo
do contexto educacional, vivéncias da pritica, sistematizacdo e registro, socializacao das experiéncias no PIBID

traduzem-se em taticas potentes para fazer circular como verdade o discurso da formagao

docente na e para a pratica.

5. Consideragdes Finais

Procurou-se, nos limites deste texto, tecer uma breve analise acerca de como o discurso
da formacao docente na e para a pratica organiza suas acdes no PIBID, visando promover a
imersao dos estudantes bolsistas nas escolas de Educacio Basica. Esse discurso busca reverberar
nas praticas formativas dos estudantes da licenciatura, centradas na escola, a necessidade de

equipa-los com conhecimentos pedagogicos, vinculados aos saberes da escola e, desse modo,

instituir um regime de verdade na docéncia a ser incorporado na formagio profissional.

Com Foucault (2004), é possivel aprender que os discursos em uma dada sociedade nao

sao construidos de maneira aleatéria, pelo contrario, ha uma rede articulada de procedimentos
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que atuam para controlar a produgao discursiva em um determinado momento da historia. Dessa

maneira, verificou-se, neste estudo, que o discurso da formag¢ao na e para a pratica se sustenta no

principio de imersio o qual mobiliza um conjunto de agdes, como conhecimento do cotidiano

escolar; estudo do contexto educacional; vivéncias da pratica; sistematizagdo e registro;
socializacao das experiéncias. Tais a¢Oes envolvem Instituicdes de Ensino Superior, escolas de
educagio basica, sujeitos, documentos, projetos e recursos didaticos com o objetivo de constituir
saberes docentes vinculados a pratica.

Articuladas, as agdes do discurso da formacao na e para a pratica operam para fortalecer
os cursos de licenciatura a partir da incorpora¢ao a seus processos dos saberes da experiéncia do
cotidiano escolar, valorizando-os como elementos imprescindiveis para o desenvolvimento
profissional dos futuros docentes. Espera-se com isso promover a criagdo de novas e
diferenciadas possibilidades de atuagdo na escola para superar as dificuldades do processo ensino
e aprendizagem, em rejeicao as metodologias rotineiras e tradicionais da docéncia.

Por fim, cabe ressaltar que os resultados deste estudo evidenciam a necessidade de novas
pesquisas nesse campo, as quais poderdo investigar, por exemplo, o funcionamento dos projetos
e subprojetos e seus desdobramentos na formacao dos bolsistas, dos professores supervisores e
os impactos do Programa nas escolas de Educacio Basica e nos indicadores dos cursos de

formacao inicial de professores.

Referéncias

BRASIL. Lei n° 9394 /96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
Educacao Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacio. Resolugao CNE/CP n° 01, de 18 de fevereiro de
2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagio
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena. Brasilia, DF, 2002.

BRASIL, CAPES. Portaria Normativa no 38, de 12 de dezembro de 2007. Dispoe sobre o
Programa de Bolsa Institucional de Subprojeto (PIBID). Brasilia, DF, 2007.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacio. Resolugdo CNE/CP n. 2/2015, 01 de julho de
2015. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a Formacao Continuada. Brasilia, 2015.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacio. Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, de 20 de dezembro
de 2019. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para

a Educacio Basica e Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacao). Brasilia: MEC, 2019.




Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v.16, 2026

BRASIL. Conselho Nacional de Educa¢io. Resolugao CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024.
Dispoe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educagao Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de

formacdo pedagdgica para graduados nio licenciados e cursos de segunda licenciatura). Brasilia,
DF, 2024.

BRASIL. Portaria n° 90, de 25 de marco de 2024. Dispoe sobre o regulamento do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF,
2024.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacio. Resolugdo n° 2/2019, de 20 de dezembro de 2019.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a
Educagao Basica e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacgao
Basica (BNC-Formacao). Brasilia: MEC, 2019.

BRASIL. Portaria n® 90, de 25 de margo de 2024. Dispoe sobre o regulamento do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF,
2024,

BRASIL, Coordenaciao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Edital do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia n° 10/2024. Brasilia, DF, 2024.

COUTO, C. do C.; HEIDRICH, M. J. G.; ARAU]O, R. B. de. Formagao de professores no
Brasil: uma anilise critica da resolucio CNE/CP n° 4 de 29 de maio de 2024. Revista Cocar, v.
23, n. 41, 2025.

GATTI, Bernardete A. Formacao de Professores no Brasil: Caracteristicas e problemas.
Educagio e Sociedade, Campinas, v.31, n.113, p.1355-1379, out-dez, 2010.

GATTI, Bernardete Angelina; BARRETO, Elba Siqueira de S; ANDRE, Matrli Eliza Dalmazo de
Afonso André. Politicas docentes no Brasil: um estado da arte. Brasilia: UNESCO; MEC,
2011.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 11. ed. Sao Paulo: Loyola, 2004.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. 7. ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2018.

MAUES, Olgaises Cabral. Reformas internacionais da educagio e formagao de professores.
Cadernos de Pesquisa, n. 118, marco/ 2003.

MIZUKAMI, Maria da Graga N. Escola e desenvolvimento profissional da docéncia. In: GATTI,
et al. Por uma politica nacional de formagao de professores. Sao Paulo: Editora Unesp, 2013,
p. 23-54.

NOVOA, A. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA, Anténio. Profissio
Professor. Porto: Porto, 1995. p. 13-34.

NOVOA, Anténio. Os Professores e a sua formacio num tempo de metamorfose da escola.
Educagiao & Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 3, p. 1-15, 2019.

SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Traducao Roberto C. Costa. Porto Alegre: Artmed, 2000.




Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v.16, 2026

TOMAZ, Marlene. Formagao continuada e praticas pedagogicas: um estudo sobre sua relacao
com a qualidade do ensino. Rebena-Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem, v. 13, p.
85-96, 2025.

SILVESTRE, M. A.;; VALENTE, W. R. Professores em Residéncia Pedagégica: Estagio para
ensinar Matematica. Petropolis: Vozes, 2014.

VILLELA, Heloisa. O. S. Do artesanato a profissao: saberes de normalistas no Brasil do século
XIX. Pogos de Caldas: Anais da 26a Reunido Anual da Associagao Nacional de Pés-
graduagio e Pesquisa em Educagio, 2003.

ZEICHNER, Kenneth M. A. Formagao reflexiva de professores: ideias e praticas. Lisboa:
Educa, 1993.




