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RESUMO

Este estudo tem como objetivo mapear e analisar produgbes académicas que articulam formagao de professores de
Ciéncias e Matematica por meio de Oficinas Reflexivas mediadas por Mdltiplas RepresentacGes. Para isso, realizou-se
um Mapeamento Sistematico com buscas nas bases de dados EduCapes, Portal de Periédicos da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, , Google Académico, Catilogo de Teses e Dissertagoes da
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e Biblioteca Digital de Teses e Dissertages. O método
de busca utilizou descritores relacionados as tematicas Oficinas Reflexivas, formagio de professores e representagoes,
combinados por operadores booleanos. A aplicagio das s#rings de busca resultou em 25 registros iniciais, que foram
submetidos a critérios de inclusio e exclusio com base na analise de titulos, resumos e palavras-chave. Apds esse
processo, dois estudos apresentaram evidéncias da utilizacdo de Oficinas Reflexivas em processos formativos de
professores. Destes, um articulou formacio de professores de Matematica, Oficinas Reflexivas e Multiplas
Representagoes. Os resultados evidenciam uma lacuna na produgdo académica sobre a integracdo entre a reflexdo
profissional e a media¢do representacional na formacgio de docentes de Ciéncias e/ou Matemitica. Conclui-se que o
estudo contribui para a defini¢do de um campo emergente de investigagdo, indicando a demanda por pesquisas que
integrem, de forma organizada, a pratica reflexiva e diferentes representacoes por meio de Oficinas Reflexivas.
Palavras-chave: Oficina reflexiva. Formagao de professores de Ciéncias e Matematica. Mapeamento Sistematico.

ABSTRACT

This study aims to map and analyze academic publications that address the education of Science and Mathematics
teachers through Reflective Workshops mediated by Multiple Representations. To this end, a Systematic Mapping
Study was conducted using the following databases: EduCAPES, the CAPES Journals Portal, Google Scholar, the
CAPES Catalog of Theses and Dissertations, and the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations. The search
method employed descriptors related to Reflective Workshops, teacher education, and representations, combined using
Boolean operators. The application of the search strings initially yielded 25 records, which were subjected to inclusion
and exclusion criteria based on the analysis of titles, abstracts, and keywords. Following this process, two studies
provided evidence of the use of Reflective Workshops in teacher education processes. Of these, one integrated
Mathematics teacher education, Reflective Workshops, and Multiple Representations. The results reveal a gap in
academic research concerning the integration of professional reflection and representational mediation in the education
of Science and/or Mathematics teachers. It is concluded that this study contributes to the establishment of an emerging
field of research, highlighting the need for studies that systematically integrate reflective practice and different forms
of representation through Reflective Workshops.

Keywords: Reflective workshop. Science and Mathematics teacher education. Systematic Mapping Study.
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1. Introdugao

Documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de
professores (Brasil, 2020, 2024), delineiam um sistema legal que caracteriza a profissionalidade
docente como um percurso organizado, progressivo e articulado entre a formacio inicial e a
continuada. Em conjunto, tais normativas especificam os elementos estruturais que constituem o
professor como profissional da educagio, abrangendo dimensées epistemoldgicas, pedagogicas,
éticas e institucionais, com o objetivo de propiciar ao professor a reflexdo sobre a prépria pratica
e a socializagao de saberes com seus pares. Esse direcionamento legal estabelece a integracao entre
teoria e pratica na formacgao de professores por meio do conceito de pratica reflexiva, cujo foco é
promover a ac¢do consciente do docente na solugao de problemas relacionados ao ensino e a sua
pratica em sala de aula.

Nesse mesmo contexto de reorganizagao das politicas educacionais, a formagao de
professores tem sido fortemente influenciada por politicas curriculares e pela incorporagao de
tecnologias digitais frequentemente orientadas por metas de desempenho e racionalizagao de
custos. Documentos como o Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019) e o Referencial Curricular do
Parana (Parana, 2018) indicam avancos organizacionais e estruturais, mas também evidenciam uma
tendéncia a centralizagdo de procedimentos técnicos e a padronizagao de praticas em sala de aula.
Nesse cenario, observa-se o risco de enfraquecimento da dimensdo critica e investigativa da
docéncia, reduzindo as oportunidades de reflexdo em grupo e de constru¢ao compartilhada de
saberes profissionais.

Diante dessa dissociacio de uma formagao reflexiva e pratica docente nos cursos de
formacao de professores, torna-se pertinente investigar modelos formativos que articulem reflexao
critica, dominio conceitual e mediagao pedagogica por meio de diferentes linguagens
representacionais. No campo especifico do ensino de Ciéncias e Matematica, essa articulagao
mostra-se particularmente relevante, uma vez que a elaboragdo do conhecimento nessas areas
envolve a coordenacio de multiplas formas de representacio — simbdlicas, graficas, visuais,
verbais e matematicas — que demandam compreensao conceitual e capacidade interpretativa por
parte do professor.

Nesse cenario, o presente artigo objetiva realizar um Mapeamento Sistematico de pesquisas
que discutam a formagao de professores de Ciéncias e Matematica por meio de Oficinas Reflexivas
articuladas ao uso das Multiplas Representacdes (MR). A questao que orienta esta investigagao é:
O que se tem publicado acerca de pesquisa de formagao de professores por meio de oficinas reflexivas? Ao buscar
responder a essa questdo, pretende-se identificar hiatos e oportunidades de pesquisas no campo da

formacao docente em programas de pos-graduacao.
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Para atingir esse objetivo, um Mapeamento Sistematico foi realizado em diferentes bases
de dados, com a aplicagdo de descritores especificos relacionados as tematicas de Formacao de
Professores, Oficinas Reflexivas e MR. A opg¢ao por esse procedimento metodologico justifica-se
pela necessidade de mapear de forma abrangente a produgio existente, possibilitando compreender
a extensao e a natureza das pesquisas ja desenvolvidas nesse campo.

Este artigo organiza-se da seguinte forma: inicialmente, apresenta-se o aporte teorico que
fundamenta a articulagdo entre pratica reflexiva e Multiplas Representacdes na formacao de
professores de Ciéncias e Matematica; em seguida, descreve-se o percurso metodoldgico do
Mapeamento Sistematico; posteriormente, sio expostos e analisados os resultados obtidos; por
fim, sdo apresentadas as consideragdes finais, nas quais se discutem as implicagoes dos achados

para a formacao docente e para futuras investigacoes.

2. Aporte teodrico

Pesquisas sobre forma¢io de professores tém sido fortemente influenciadas pela
conceituagao de profissional reflexivo, introduzida por Donald Schon (1983). Para o autor, a
competéncia profissional nao se reduz a aplicacio de técnicas previamente formuladas, mas
envolve a capacidade de reflexdo na acdo e sobre a agdo, especialmente diante de situacOes
complexas e especificas da pratica. A reflexio, nesse sentido, constitui um percurso de construgao
cognitiva que permite ao professor reinterpretar problemas, reelaborar estratégias e elaborar
saberes a partir da propria experiéncia.

Para Tardif, Borges e Malo (2012), essa ruptura de paradigmas desconsiderou o conceito
teérico de professor reflexivo e passou a influenciar politicas e programas de formagao docente
desconsiderando espagos de reflexao coletiva sobre a pratica. Pimenta (2006) amplia essa
concepcao ao compreender a pratica reflexiva como produgao de saber, enquanto Zeichner (2008)
e Contreras (2002) ressaltam seu potencial transformador e politico. Por sua vez, Libaneo (2006)
acrescenta que o ensino ¢ uma atividade intencional e ética, orientada pela compreensao critica do
contexto social ao qual pertence. Ja Alarcio (2018) enfatiza que o desenvolvimento profissional
dos professores ocorre por meio da colaboragiao e da investigagao sistematica da pratica. Nessa
mesma dire¢ao, Tardif (2014) argumenta que os saberes docentes articulam dimensdes pessoais,
profissionais e experienciais, compondo a identidade do professor.

No estudo desenvolvido por Pereira e colaboradores (2024), os saberes docentes sao
compreendidos como conhecimentos profissionais que se manifestam nas tarefas integrantes da
pratica pedagogica. Os autores articulam essa concepgao ao conceito de condicionantes da agao

docente, entendido como o conjunto de dimensdes que estruturam o trabalho do professor em
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sala de aula. Nesse sentido, destacam-se trés eixos principais: a gestio do conteudo, relacionada ao
dominio e planejamento do conhecimento cientifico a ser ensinado; a gestio da classe, que envolve
o uso de recursos e estratégias de organizagao que facilitem a aprendizagem; e a gestiao da propria
aprendizagem da docéncia, relacionada ao desenvolvimento profissional e requer reflexdo sobre a
pratica.

No ambito especifico do ensino de Ciéncias, as contribui¢oes de Carvalho e Gil-Pérez
(2011) reforcam a necessidade de uma formacao docente que articule conhecimento cientifico,
saber docente e compreensao da natureza da ciéncia, destacando o papel do conhecimento didatico
do contetdo na construgdao de praticas de ensino investigativas. Assim, a articulacdo entre essas
perspectivas evidencia que os saberes docentes sio construidos por processos formativos que
integram conhecimentos tedricos, reflexao sobre a pratica, colaboragao institucional e
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas capazes de promover a aprendizagem significativa dos
estudantes.

Portanto, compreender a docéncia como pratica reflexiva implica reconhecer o professor
como sujeito pensante, produtor de saberes e agente de transformacdo educativa. Essa
compreensao desloca o foco da formagao de um modelo instrucional, centrado na transmissao de
técnicas, para um modelo reflexivo, no qual a pratica constitui objeto permanente de anilise e
reconstru¢ao.

Desse modo, 2 luz desses referenciais tedricos, utiliza-se o conceito de Oficinas Reflexivas
(OR), cujo objetivo ¢ criar espacos continuos de didlogo, andlise e reconstrucao coletiva da pratica
do professor. Diferenciando-se das oficinas pedagdgicas tradicionais, geralmente estruturadas a
partir de conteudos e procedimentos previamente definidos, as OR tém como ponto de partida
problemas reais e complexos da pratica profissional.

Embora as oficinas pedagdgicas também possam envolver atividades praticas e interagao
teorica, alguns pontos centrais estabelecem distingdes em relagao as OR. Enquanto as oficinas
pedagdgicas apresentam, como ponto de partida, conteidos, técnicas e recursos didaticos
predefinidos, nas quais os saberes tedricos e/ou praticos articulados para a execugao das tarefas ja
estao, em grande parte, determinados pelo conteudo, as OR fundamentam-se na problematizagao
da pratica e na mediagdo teérica como instrumento de compreensao e transformacao. Apresentam,
como ponto de partida, problemas reais, complexos e, muitas vezes, incertos da pratica profissional
e visam a (re)construcao coletiva de saberes a partir da analise da agao.

Contudo, se a reflexdo constitui o eixo epistemoldgico da formacio docente, torna-se
necessario discutir também os instrumentos cognitivos e pedagogicos, que sustentam essa reflexao

no ambito do ensino de Ciéncias e Matematica. Em outras palavras, a pratica reflexiva exige
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mediagdes conceituais e representacionais que permitam ao professor analisar, interpretar e
reorganizar o conhecimento que ensina.

Nesse contexto, o referencial das Multiplas Representagdes (MR) (Ainsworth, 1999; 2000;
2014; Laburu; Silva, 2011; Prain; Waldrip, 2006) oferece uma base relevante para compreender
como diferentes formas de representagdo podem apoiar processos de aprendizagem e de reflexdo
pedagdgica. As MR correspondem as diversas formas de expressio — simbolicas, visuais, verbais
e matematicas — utilizadas de modo coordenado para favorecer a compreensao conceitual.

O modelo DeFT (Design ou Projeto das representacoes—Functions ou Fungoes pedagdgicas—Tasks on
Tarefas cognitivas) propde que o uso intencional de uma diversidade representacional considere o
projeto de cada representacdo, suas fungdes pedagogicas e as tarefas cognitivas envolvidas.
Segundo Ainsworth (1999; 20006), a estrutura conceitual das MR pode ser organizada em:

Pilar Design — Projeto das Representacdes — define a arquitetura cognitiva com a qual os
aprendizes irdo interagir, se relaciona diretamente com o numero de representagdes que, a depender
do publico-alvo, deve conter pelo menos duas representacoes; distribuicao da informagao em
complementar, parcialmente redundante ou totalmente redundante; forma do sistema
representacional, que sdo os tipos de representacdes utilizados (texto, grafico, imagem, tabela, som,
entre outros); sequéncia de apresenta¢ao, que organiza a ordem em que as apresenta¢oes OCorrerao
e nivel de apoio para a tradugio, que considera o apoio dado para que o aprendiz consiga relacionar
as diferentes representagoes.

Functions — Fungdes Pedagogicas das MR — cada representagao deve cumprir uma ou mais
fungoes pedagdgicas claras categorizadas em Complementar, que oferece diferentes vantagens
informacionais ou cognitivas e apoia a aprendizagem aproveitando as diferencas entre
representagoes; Restringir, limitar ou guiar a interpretagao correta usando uma representacao familiar
como apoio de outra representacio mais complexa e Aprofundar, que possibilita construir
compreensao mais profunda e integrada usando duas ou mais representagoes de forma integrada
para alcangar um entendimento mais aprofundado.

Tasks — Tarefas Cognitivas — os aprendizes precisam dominar uma série de tarefas
cognitivas complexas, ou seja, cabe ao aprendiz compreender o conceito representacional;
relacionar representa¢oes do dominio conceitual; selecionar representacoes apropriadas; construir
representacoes e integrar diferentes representagoes.

No ensino de Ciéncias e Matematica, o dominio conceitual dessas dimensdes pode
contribuir para aprendizagens profundas. A coordenagio entre diferentes linguagens demanda do
professor nao apenas conhecimento técnico, mas também capacidade de analisar criticamente as

potencialidades e limitagoes de cada forma representacional.
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A articulagdo entre pratica reflexiva e MR pode permitir compreender que a reflexdo
docente nao ocorre em abstragdo, mas é mediada por objetos conceituais e por formas especificas
de representagao do conhecimento. Ao analisar como determinado conteudo pode ser expresso
por diferentes representagdes, o professor exerce um movimento reflexivo que envolve questionar
os objetivos de ensino, antecipar dificuldades de aprendizagem e mediar agoes didaticas.

Desse modo, as OR podem constituir um espago privilegiado para integrar o pensamento
reflexivo proposto por Schon (1983) e o potencial pedagégico das MR. Ao problematizar situagdes
reais de ensino e, simultaneamente, explorar diferentes modos de representar conceitos cientificos
e matematicos, cria-se um ambiente formativo em que teoria e pratica se entrelagam
dialogicamente.

Em sintese, ao agregar os fundamentos da pratica reflexiva ao referencial das MR, delineia-

se um modelo formativo que busca superar tanto o modelo instrucional da pratica docente quanto

a fragmentacao conceitual do ensino de Ciéncias e Matematica. E a partir dessa articulagdo tedrica

que se justifica a necessidade de investigar, por meio de um Mapeamento Sistematico, a existéncia

de pesquisas que proponham produtos educacionais baseados em OR mediadas por MR.

3. Encaminhamentos metodolégicos

A pesquisa desenvolvida é uma abordagem qualitativa, fundamentada em Bogdan e Biklen
(1994), que defende a realizacdo da investigacdo no contexto real da escola e da sala de aula,
permitindo a observacdo direta das praticas pedagdgicas, das interagdes sociais e das rotinas
institucionais. Os autores afirmam que “A investigacao qualitativa ¢ descritiva. Os dados recolhidos
sao apresentados sob a forma de palavras ou imagens e nao de nimeros” (Bogdan; Biklen, 1994,
p. 30). Essa orientacao fundamenta o uso de entrevistas, observa¢oes, diarios de campo e analise
documental, possibilitando aos participantes descreverem detalhadamente as suas praticas
educativas e as experiéncias vivenciadas pelos participantes.

O Mapeamento Sistematico (MS) aqui desenvolvido segue a estrutura proposta por
Kitchenham, Budgen e Brereton (2011), que constitui um método rigoroso de revisio sistematica
amplamente utilizado para identificar lacunas de pesquisa ou direcionar pesquisas no campo de
interesse. Seu objetivo central ¢ identificar, categorizar e estruturar as evidéncias existentes sobre
um determinado topico, oferecendo uma visao abrangente do campo investigado.

Segundo os autores, os estudos secundarios incluem tanto as revisoes sistematicas quanto
os estudos de mapeamento, sendo estes ultimos particularmente adequados quando o pesquisador

deseja compreender a extensao, a natureza e as tendéncias de pesquisa em uma area ampla. Assim,
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os estudos de mapeamento sistematico tém como objetivo fornecer uma visao geral de uma area
de pesquisa e identificar a quantidade e o tipo de pesquisas e resultados disponiveis nela.

De acordo com Kitchenham, Budgen e Brereton (2011), o mapeamento sistematico segue
um processo estruturado que envolve identificacio e planejamento da pesquisa; identificagao das fontes
primarias; coleta e acompanhamento dos dados, segundo critérios de inclusdo e exclusio; e sintese dos dados.
Seguindo esta estrutura, a organizacao deste MS ficou caracterizada da seguinte maneira:

L. Definigao das questies e planejamento da pesquisa: Momento em que sdao definidas as questoes
da pesquisa que conduzirdo a execucao do MS, voltadas a identifica¢ao de tendéncias, métodos
utilizados, tipos de estudo e lacunas existentes. A questao norteadora referente a esse estudo é: O
que se tem publicado acerca de pesquisa de formagao de professores por meio de Oficinas Reflexivas?

Conjuntamente, foi definida a estratégia de busca nas bases de dados para a realizacdo da
pesquisa. Para monitoramento de dissertagdes e teses, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD), Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES); para arrolamento de artigos, o Portal de Periédicos da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Google Académico; e
o portal Educapes para busca de Produtos Educacionatis.

1. Identificacio das fontes primarias: etapa em que sao definidas as palavras-chave e os
operadores booleanos com os quais a busca nas bases de dados é conduzida de forma sistematica
e documentada. Para esta pesquisa foi estabelecida a s#ring “oficinas reflexivas” em BDTD, Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Portal de Periédicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Educapes. Em adi¢ao, no Google Académico, por retornar resultados muito amplos, a
string utilizada foi “oficinas reflexivas” AND “representacdes” NOT “representacbes sociais”,
visando identificar lacunas e/ou possibilidades de aprofundamento de pesquisa.

HI. Coleta e acompanhamento dos dados: apds o levantamento dos dados para cada string de
busca, os trabalhos siao analisados com leitura do titulo, resumo e palavras-chave segundo os
critérios de inclusao e exclusao. Os critérios de inclusao foram: trabalhos que continham no titulo
o termo Oficinas Reflexivas; trabalhos que abordassem formagao de professores na area de ciéncias
e/ou matemitica; trabalhos publicados na forma de dissertacGes, teses, artigos e produtos
educacionais e trabalhos escritos em lingua portuguesa. Sendo os critérios de exclusdo: trabalhos

que ndo envolviam Oficinas Reflexivas; trabalhos nao disponiveis para download, trabalhos que

nao abordassem formacdo de professores na drea de ciéncias e/ou matematica e trabalhos nio

publicados em lingua portuguesa.
IV, Sintese dos dados: Realizagao da leitura e analise das produgdes encontradas. Na se¢do

Resultados e Discussao encontra-se a sintese desta analise.
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4. Resultados e Discussao

O levantamento dos estudos primarios ocorreu no més de marco de 2026, no qual foram
realizadas as buscas nas bases de dados elencadas nesta etapa e aplicadas as s#ings de busca, cujos

resultados sdo sintetizados pelos Quadros 1 e 2.

Quadro 1- Resultado da pesquisa” Oficinas Reflexivas”

Base de dados Quantidade encontrada

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD)

Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacido de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
Portal de Periddicos da Coordenacio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

Educapes

TOTAL
Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Quadro 2- Resultado da pesquisa “oficinas reflexivas” AND “formacio de professores” AND “representa¢oes”

NOT “representagées sociais”

Base de dados Quantidade encontrada

Google Académico

TOTAL
Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Conforme apresentado no Quadro 1, foram encontradas 7 produgdes na BDTD, 4 no
Catalogo de Teses e Dissertagoes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), 2 trabalhos no Portal de Periédicos CAPES e 8 no Educapes. Conforme consta
no Quadro 2, foram encontrados 6 trabalhos no Google Académico.

A aplicacao das s#rings de busca nas bases selecionadas resultou em um nimero reduzido de
trabalhos relacionados as tematicas investigadas. Especificamente na BDTD e na Educapes, foram
encontrados dois trabalhos, uma dissertacao de mestrado intitulada Docéncia na educacio bdsica:
Sformagio continnada do professor supervisor no PIBID, defendida por Hilderlandia Penha Machado
Santos- Universidade do Estado da Bahia (UNEB), 2017; ¢ um Produto Educacional (PE)
vinculado ao Programa de Mestrado Profissional de Matematica em Rede (PROFMAT-UNIR),
2025, com o titulo Manual de estratégias formativas para professores de matematica em contextos bilingues na
rede pitblica, produzido por Eliana Aparecida de Souza dos Santos, que explicitaram no resumo a
aplica¢ao de oficinas reflexivas na formacdo de professores. Esse dado evidencia uma lacuna

objetiva na produg¢ao académica em programas de pos-graduacao.
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Com a utilizagdo da string “oficinas reflexivas” AND “formagao de professores” AND
“representagoes” NOT “representagdes sociais” utilizada no Google Académico, foram
identificados 6 resultados. Entretanto, ao aplicar os critérios de inclusao e exclusio definidos
previamente, nenhum estudo atendeu simultaneamente as exigéncias estabelecidas para compor o
corpus tinal.

Dentre as pesquisas elencadas nas bases de dados, a dissertacao de Santos (2017) analisa o
papel do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia — Programa Institucional de
Bolsas de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID) na formacido continuada de professores supervisores da
educagdo basica, evidenciando o potencial formativo das interacOes estabelecidas entre escola e
universidade. Como procedimentos metodolégicos, foram utilizadas entrevistas narrativas e
oficinas reflexivas, inspiradas nos ateliés biograficos de formacao e abordam a formacao inicial e

continuada sob trés dimensdes formativas: formacdo pela pesquisa/agio colaborativa, relacao

teoria/pratica e a coformagao. A dissertagdo conclui que a formacao docente se fortalece quando

baseada em processos reflexivos, colaborativos e contextualizados na pratica escolar. Nesse
contexto, as representagoes se concentraram na linguagem escrita e falada, nao havendo mencgao a
utilizacdo de outras formas de expressao nem a uma area do conhecimento especifica.

O PE desenvolvido por Souza (2025) traz um conjunto de estratégias formativas que visa
dialogar com os desafios reais enfrentados pelos professores de matematica que atuam em escolas
publicas em contexto de ensino bilingue. O manual foi aplicado num espago colaborativo, baseado
nos principios da Didatica Profissional, articulando teoria e pratica e promovendo a reflexdo critica
sobre o fazer pedagoégico por meio de oficinas reflexivas. O texto explicita o uso de diversas
representacoes (textual em dois idiomas, mapas conceituais, ferramentas tecnologicas, videos,
imagens, etc.), incentivando a mobilizagao dos saberes docentes. No entanto, a contribui¢ao tende
a ser indireta, sendo mais pertinente classifica-la na categoria de pesquisas sobre estratégias
formativas e metodologias para o ensino bilingue de Matematica e nao como investigacao centrada
em dispositivos reflexivos de formagao docente.

Esse resultado evidencia a escassez de estudos que integrem os trés eixos investigados e
pode ser analisado sob diferentes perspectivas. Primeiramente, observa-se que as pesquisas sobre
formagdo de professores frequentemente abordam a pratica reflexiva como categoria conceitual
ampla, sem necessariamente articula-la a dispositivos formativos especificos, como as Oficinas
Reflexivas. Em paralelo, os estudos sobre MR tendem a concentrar-se em processos de
aprendizagem discente, com menor énfase na formagao docente.

HEssa desconexdo entre os temas sugere que os campos da reflexdo profissional e da
mediagao representacional tém sido desenvolvidos de maneira aparentemente independente. A

pratica reflexiva aparece vinculada a identidade e ao desenvolvimento profissional, enquanto as MR
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sao tratadas predominantemente como estratégia didatica ou recurso cognitivo para os alunos. A
pouca quantidade de investigacdes que articulem explicitamente esses referenciais no contexto da
formacio de professores indica uma fragmentagao nesse campo de conhecimento.

Ao retomar a problematizagdao inicial acerca da formagao docente, os resultados do
Mapeamento Sistematico ganham maior consisténcia interpretativa. Se, por um lado, documentos
curriculares e politicas educacionais enfatizam a incorporagao de recursos tecnologicos e a
padronizacdo de praticas, por outro, a produ¢ao académica analisada nio evidencia um numero
expressivo de propostas formativas que integrem reflexao critica e MR de modo articulado.

Essa constatacdo pode indicar que a formacao de professores, especialmente em Ciéncias
e/ou Matematica, ainda se organiza de forma segmentada: ora priotizando instrumentos técnicos,
ora discutindo a reflexdo profissional, em termos genéricos, sem a¢ao de efetivagao. O baixo
namero de pesquisas que proponham Oficinas Reflexivas para a formacio de professores de
ciéncias e/ou matematicas por MR pode ser compreendido, portanto, como sintoma de dificuldade

em articular a epistemologia da pratica e a didatica especifica do contetudo.

5. Conclusiao

O presente trabalho objetivou mapear e analisar produgbes académicas que articulam
Multiplas Representagdes para a formacao de professores de Ciéncias e Matematica por meio de
Oficinas Reflexivas. Ao delinear um campo emergente de investigacdo, delimitou evidéncias
sistematizadas que justificam a pertinéncia de pesquisas futuras. Assim, investigou o gue se tem
publicado acerca de pesquisa de formagcao de professores por meio de oficinas reflexivas, cujos resultados do
Mapeamento Sistematico evidenciaram um cenario com pouca incidéncia de pesquisa que integre
reflexdo profissional e media¢ao representacional de modo coerente e metodologicamente
estruturado.

O encaminhamento metodolégico, fundamentado nos pressupostos de Mapeamento
Sistematico, permitiu identificar, selecionar e analisar apenas duas producdes académicas em
diferentes bases de dados, evidenciando possivel escassez de investigagdes sobre as tematicas OR
e MR no ambito da formagao de professores, em particular nas areas de Ciéncias e Matematica.
Mesmo diante das limitacGes impostas a pesquisa no que se refere as bases especificas de busca,
descritores e critérios de inclusao e exclusio, esta constatagao responde diretamente ao problema
de pesquisa ao indicar produgdes com pouca convergéncia entre os campos da reflexdo docente e
da mediacio representacional.

O estudo dos resultados assinala que a formagao de professores ainda necessita de

propostas que integrem, de forma coerente, a reflexdo sobre a pratica por meio de media¢oes
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conceituais que facilitem o percurso, como ¢ o caso das Multiplas Representagoes. Tal integragao
mostra-se particularmente relevante no ensino de Ciéncias e Matematica, em que a elaboragao e
aprofundamento conceitual estao intrinsecamente relacionados a capacidade de transitar entre
diferentes formas de representa¢ao do conhecimento.

Diante disso, a principal contribuicio desse estudo consiste em evidenciar a escassez de
pesquisas que proponham dispositivos formativos baseados em OR articulados as MR. O presente
trabalho consolida a necessidade de superar modelos formativos segmentados, que priorizam o
instrucional e desvinculam a reflexdo profissional dos contextos didaticos especificos.

Frente a esse cenario, as pesquisas futuras podem investigar a implementagao e explorar as
potencialidades das OR mediadas por MR em contextos reais de formacio docente. Tais
investigacoes devem buscar compreender, de modo sistematico, os impactos dessas propostas na
constituicdo dos saberes docentes e nas praticas pedagogicas, considerando suas dimensdes
conceituais, didaticas e reflexivas.

Por fim, considera-se que a articulacio entre Oficinas Reflexivas e Madltiplas
Representagbes configura uma possibilidade promissora para uma formacio docente critica,
investigativa e epistemologicamente fundamentada, possibilitando a integracio entre reflexao,
conhecimento conceitual e pratica pedagogica. Assim, ao delimitar lacunas e indicar caminhos
investigativos, este estudo sinaliza novas oportunidades de pesquisas no campo da formagao de
professores de Ciéncias e Matematica, apontando dire¢oes para a elaboragao de propostas

formativas mais consistentes e integradas.
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