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desenvolvimento da corrente pedagdgica principalmente defendida pelo educador
Paulo Freire entre os anos 80 e 90, comegou haver no Brasil estudos sobre a
pedagogia da inclusdo e da pedagogia da autonomia. Este trabalho, faz parte do
recorte bibliografico da dissertagdo de mestrado apresentada a Universidad
Auténoma de Asuncién - UAA /PY, a qual teve como objetivo geral analisar a
experiéncia docente no referente a inclusdo social na rede estadual de ensino
publico na cidade de Belém do Para / BR
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ABSTRACT

Teacher education has historically been a dilemma in the lives of these
professionals. In a country that has a society marked by differences in color, race,
gender, class, ethnicity and full of social inequalities, where prejudice between
social classes still prevails. In this context, Brazil being a nation of cordial men
and women; it should also be a nation that understands the importance of
inclusion. However, it was only with the development of the pedagogical current
mainly defended by the educator Paulo Freire between the 80s and 90s that
studies on the pedagogy of inclusion and the pedagogy of autonomy began to
take place in Brazil. This work is part of the bibliographic clipping of the master's
thesis presented to the Universidad Auténoma de Asuncion - UAA /PY, which had
the general objective of analyzing the teaching experience regarding social
inclusion in the state public education network in the city of Belém do Para / BR
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1. Introdugéo

As consideragdes sobre as contribuicbes da inclusdo de todos os alunos e as
pesquisas sobre afetividade e inteligéncia emocional sdo estudos recentes, que
comegaram a ganhar mais énfase no mundo académico a partir da década de 70 e
no Brasil, a partir dos anos 80 e 90. Com o desenvolvimento de uma corrente
pedagdgica principalmente defendida pelo educador Paulo Freire, comegou a haver
no Brasil a disseminagao de estudos sobre a pedagogia da inclusdo e da pedagogia
da autonomia.

O Brasil € um pais, o qual tem uma sociedade marcada por diferencas de cor,
raga, género, classe, etnia e cheio de desigualdades sociais, onde ainda predomina
0 preconceito entre as classes sociais. E uma nacdo que foi constituida de um
somatorio de culturas, que se constituiu numa sociedade hibrida, miscigenada. Mas,
mesmo com o0 advento da republica e a inser¢do de varias constituicdes, muito
pouco foi evoluindo durante séculos para a inclusdo de estudantes com algum tipo
de necessidade especial.

Para delimitar o presente estudo optou-se por analisar a contribuicdo da
formagdo docente relacionada a inclusao social. Ao verificar como o professor
vivencia em sua pratica docente a experiéncia da diversidade em sala de aula,
percebemos a grande necessidade de uma ampla discussdo sobre a formagéao
inicial e continuada dos docentes direcionada para educacéo inclusiva.

Este trabalho, faz parte do recorte bibliografico da dissertagdo de mestrado
apresentada a Universidad Autbnoma de Asuncion - UAA /PY, a qual teve como
objetivo geral analisar a experiéncia docente no referente a inclusdo social na rede

estadual de ensino publico na cidade de Belém do Para / BR.

2. Desenvolvimento

Ha décadas, o professor por ter uma graduagéo, sentia-se pronto para atuar
junto ao aluno sem necessitar reformular suas praticas, como forma de atender as
necessidades desse aluno. Porém percebe-se que as coisas nao sao bem assim; a
atividade pedagodgica do profissional da educacdo € um tema que suscita muita
inquietacdo, € um questionamento, pois existem muitas formas ou estilos de

aprendizagem, mas ha também muitas maneiras de ensinar o aluno, de conduzi-lo
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ao conhecimento. “ A aprendizagem é todo procedimento que leve o aprendiz a uma
mudanga constante em capacidades e que n&o seja meramente um processo de
maturidade biologica”. (ILLERIS, 2007 apud PONTES, 2021, p.79)

O Brasil sendo uma nagao de homens e mulheres cordiais; deveria também
ser uma nagao que compreendesse a importancia da inclusao, haja vista, que os
verdadeiros donos da terra foram os primeiros a serem excluidos, que eram os que
viviam nas terras brasileiras, os indios. De acordo com Noé, Balassiano (2007),
somente nobres e fazendeiros e /ou comerciantes prosperos tinham acesso ao
estudo e as universidades. Muitas vezes esta formagao era buscada em paises
europeus, como Portugal; onde por sinal, estudaram muitos intelectuais que lutaram
pela libertagdo, ou seja, contra a submissao do Brasil como col6nia de exploragao
portuguesa.

Com o desenvolvimento da corrente pedagdgica principalmente defendida
pelo educador Paulo Freire entre os anos 80 e 90, comegou haver no Brasil estudos
sobre a pedagogia da inclusdo e da pedagogia da autonomia, onde foi enfatizada a
importancia do repensar sobre o papel do docente como agente reflexivo e
consequentemente também comegou a ser discutido com mais amplitude a questao
da necessidade da continuidade da formacgao dos professores.

Segundo Noévoa, (1995, p.23) “O aprender continuo € essencial e se
concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de
crescimento profissional permanente”. Para o tedrico, a formagao continuada se da
de maneira coletiva e depende da experiéncia e da reflexdo como instrumentos de
analise.

A histéria da formacgao docente no Brasil se deu desde os idos de 1883, onde
ressaltou-se a condigdo feminina como profissional competente para o exercicio do
magistério. “O fortalecimento na luta pelos direitos das mulheres € um tema
contemporaneo, fundamental para a redugéo da desigualdade.” (CERQUEIRA, 2021,
p.2)

Sendo assim, a evolugao histérica da formagao docente no Brasil teve inicio
com a criagdo das escolas formais ainda na época imperial. Muitos anos depois,
exatamente na década de 1930, surge a preocupac¢do com a qualidade da formagéao
docente, com a criacdo dos Institutos de Educacdo. Porém na década de 1960 com
o crescimento da classe média cresceram também os problemas advindos dos

baixos salarios, e as deficiéncias comecaram a ser acentuadas com a queda de
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prestigio da profissdo de professora, principalmente a partir do final da década de
1970. Desta década até os dias atuais sdo muitos os desafios que os professores
vém enfrentando. E ainda ha muitas barreiras para serem transpostas.

Durante o periodo colonial, desde os colégios jesuitas, passando pelas aulas
régias implantadas pelas reformas pombalinas até os cursos superiores criados a
partir da vinda de D. Jodo VI em 1808, ndo ha nenhuma preocupacado em relacéo a
formacgéo de professores. Na Lei das escolas de primeiras letras, promulgada em 15
de outubro de 1927, € que essa preocupagao aparece, determinando que os
docentes deverdo ser treinados com seus préoprios recursos nas capitais das
provincias, ai se institui uma exigéncia para o preparo didatico, ainda que nao se
refira as questdes pedagdgicas.

Ha registros na literatura de agbes para a formacdo do docente no ano de
1883. Segundo Pimenta (1988), a formacao do professor primario no Brasil pelas
escolas normais data de 1883 quando foi criada a Escola Normal de Niter6i — RJ,
seguida da criagcdo de uma dezena de outras, até o final do século. Todas eram
escolas publicas e foram criadas nas capitais dos seguintes Estados: Bahia, Para,
Ceara, Paraiba, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Mato Grosso e Goias.

A criagao destas escolas do ensino primario ocorreu no momento em que no
Brasil difundia ideais liberais, questionando o Império e defendendo o individualismo,
assim como a propriedade, a igualdade, dessa maneira, tomou impulso a formagéao
de professores do primario. Nessa época, a Escola Normal era destinada
exclusivamente aos homens, pois o papel da mulher se resumia ao lar.

Muitas décadas apds, ou seja, somente no século XX as mulheres
comecaram a frequentar as escolas, em particular a Escola Normal. Em 1930, o
Brasil comeca a sofrer o impacto de uma crise econdmica com reflexos sociais, pois
a sociedade comeca a se pautar em modelo urbano-industrial. A populagao percebe
a necessidade da escolarizag&do para conseguir um emprego e comega a questionar
as politicas publicas educacionais. Comegou neste periodo o desenvolvimento das
escolas profissionalizantes.

Na década de 1930, a Escola Normal se expande, com a finalidade de formar
professores para atuar no ensino primario vigente na época: seletivo e elitista. O
curriculo e os conteudos da Escola Normal estavam voltados para a formacao das
mulheres da classe burguesa, que nao exerceriam a funcéo de professoras e sim,

cumpriam seu destino social de maes e esposas. A docéncia ficava destinada as
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mulheres que porventura n&o conseguissem um casamento: exigia a vocagao,
carinho e desejo de trabalhar com criangas.

Essas professoras exerciam o magistério, fundamentadas em um aluno ideal,
fruto da educacéo liberal tradicional. Esse aluno “ideal” procedia de classe social
média alta, dotado de pré-requisitos e estrutura familiar que favorecia a
aprendizagem. A escola era, portanto, destinada as criangas de “boas” familias e o
trabalho da professora consistia somente na transmissao dos conteudos na sala de
aula e estes, assimilados pelos bons alunos. Alunos que n&o se encaixavam neste
ideal de bom aluno eram, naturalmente, excluidos da escola (PIMENTA, 1988).

Em 1932, com a criacdo dos Institutos de Educacdo, ampliaram-se as
finalidades da Escola Normal; além da formacao de professores primarios, cursos de
extensdo e aperfeicoamento para professores formados. Utilizavam-se, assim, ainda
mais, as Escolas Normais. Estes Institutos traziam em seu bojo novas experiéncias
didatico-metodoldgicas; mas nao incorporaram as mudangas sociais em ocorréncia
no ensino primario.

Desta maneira, os curriculos das Escolas Normais e dos Institutos de
Educagao avangcavam, permanecendo inalterados e distanciados de uma realidade
que grassava o ensino primario (PIMENTA, 1988). Os professores, assim, eram
incapazes de ensinar 0 minimo dos saberes necessarios as criangas oriundas das
camadas mais pobres que iniciavam seu acesso a escola. Ainda neste momento a
escola nao percebia as diferengas individuais dos alunos, homogeneizando assim, o
ensino junto a uma diversidade de individuos com caracteristicas diferentes.

Segundo Mazzuco (2004), as primeiras décadas do século XX retratam um
periodo em que o Brasil lutou para se ajustar, definitivamente, a uma forma de vida
que mais se identificasse com alguns paises europeus e com os Estados Unidos.
Esta compreensdo remeteu a uma questdo mais especifica: a analise da ampla
defesa da educagcdo como uma escola para todos no pensamento dos Pioneiros. “[...]
a constituicdo humana nao € garantida ao nascer, mas formada pelas experiéncias
sociais, as quais sao diretamente dependentes das condi¢bes adequadas de vida e
educacdo.” (DOS SANTOS, 2021, p.2)

Ao tomarem como interlocutor o pensamento que antecedeu a Republica, no
Brasil, os mesmos abriram uma discussdo com o pensamento religioso vigente no

pais e buscaram defender os valores traduzidos nos seus diferentes momentos:
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direito, liberdade, laicidade, ordem, raga, progresso e outros, juntando filosofia
politica e biologismo num pensamento metodologicamente plural.

Nesta perspectiva, os Pioneiros sempre acreditaram que o direito a escola era
fundamental para garantir ndo sé o pleno desenvolvimento de capacidades
individuais, mas, também, a aprendizagem do exercicio da cidadania (MAZUCCO,
2004). Mesmo com todas essas mudangas, na escola ndo havia ainda a percepgéao
das diferengas, nem a preocupacao para o atendimento diferenciado ao aluno, como
as primeiras escolas normais aqui no Brasil instaladas tinham uma organizagao
didatica muito simples, ndo havia como dar suporte a diversidade.

No periodo compreendido entre 1960 e 1970, as Escolas Normais e os
Institutos de Educacdo continuam a formar os professores primarios, ndo sofrendo
alteragdes com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n°® 4.024/61.
Pimenta (1988), relata que com a expansao da clientela do ensino primario, também
houve um significativo aumento do segmento da classe média a Escola Normal.

Essa fragilidade da formacéo de professores, cujas raizes sdo econémicas e
sociais, também ocasionou uma diminuicdo do prestigio social e status que a
profissdo concedia. Vale ressaltar que neste periodo a escola registrava altos
indices de evasdo e repeténcias, que evidenciam a ineficacia da escola
representando um perigo para a estabilidade tanto do capital como para o social
(OLIVEIRA, 2003). Neste momento, observa-se que ainda ndao ha a preocupacgao
necessaria para com as dificuldades encontradas pelos alunos, nem com as
peculiaridades de cada um. Também nao é percebida ainda a diversidade na escola,
0 ensino € homogéneo a todos os alunos, portanto ndo era possivel atender as
diferengas ja que as professoras ndo estavam preparadas para as mudangas na
agao docente junto ao aluno.

Dentro desse contexto, comegam também a surgir as medidas repressivas
para a reordenacdo da sociedade civil, conjuntamente a este periodo, acontece a
Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus e da Escola Normal. Ainda que as reformas
buscassem uma melhoria na atuagdo do professor, ndo atingiria a maioria dos
alunos, pois ainda nao havia uma discussdo em torno de uma escola
verdadeiramente inclusiva, onde todos pudessem ser beneficiados.

Com a Lei n° 5.692/71 a Escola Normal e o Instituto de Educagao
desaparecem, dando lugar a Habilitagdo ao Magistério, habilitagdo profissional do 2 °

grau. Segundo Pimenta (1988) a mencionada lei, no entanto, ndo modifica os
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conteudos e a organizagao proposta nao atende as reais necessidades da clientela
do antigo primario. Nessa lei, podem se apontar os pontos cruciais que ajudaram a
impulsionar a precariedade do ensino que parece prevalecer até os dias de hoje.
Assim, verifica-se que a Lei 5.692/71, em concomitdncia com as mudancgas
ocorridas nos cursos de formacgao de professores, houve uma dilapidacéo do ensino
brasileiro que afetou toda a estrutura curricular, cujo desmantelamento tem seus
efeitos sentidos até os dias atuais.

Em 2001, o Plano Nacional de Educagao- PNE, indica varios dos desafios
que devem ser resolvidos no ambito dos sistemas de ensino. O primeiro deles trata
de elevar o perfil de formagao dos profissionais do magistério, de modo a atender,
com qualidade, as exigéncias legais de habilitacdo, porém os problemas, contudo,
nao se limitam apenas a vencer este desafio, mesmo sabendo das grandes
proporcbes e necessidades. Neste mesmo plano, estdo evidentes questdes
importantes que dizem respeito a propria maneira com que sao formados os
profissionais do magistério no Brasil. Segundo o Plano Nacional de Educacéo, é
preciso definir novas diretrizes curriculares para os cursos de formacéao, resolvendo
os dilemas da integracao teoria-pratica e dos conteudos pedagodgicos com os das
areas curriculares especificas.

Ressalta-se ainda a importancia do sistema de formacéo de profissionais do
magistério, em especial as instituicbes de ensino superior e, dentre estas, as
publicas. Segundo o PNE (2001) as universidades devem ampliar e diversificar sua
oferta de cursos, contemplando diferentes modalidades e niveis, como cursos de
extensao, aperfeicoamento, especializagcdo, mestrado e doutorado, voltados tanto
para o profissional que estd na escola, como para aquele que se situa na
administragao dos sistemas de ensino e ainda para o que tem por tarefa pesquisar e
propor novos caminhos para a educagao brasileira.

De acordo com o art. 2° da LDB:

A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (Brasil.1988 - Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996)

Nestes termos é direito do profissional obter valorizacdo e a formacao
adequada no magistério, inscrito na Constituicdo Federal (art. 206, V) e na LDB (art.
3°, VII). Trata-se de uma condi¢cédo de cidadania profissional. E, por consequéncia,

assegura-la € um dever do Poder Publico. O aumento da populagao escolar trouxe
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consigo um recrutamento em massa de professores, muitas vezes realizados com
recursos financeiros limitados e com candidatos sem qualificacdo. A falta de
recursos, de meios pedagogicos e a superlotacdo de turmas, traduziram-se numa
degradacao das condi¢des de trabalho dos professores. Agravando esse quadro, a
escola deparou-se, também, com a entrada de alunos com grandes dificuldades no
ambiente social e familiar e isso coloca o professor diante de novas tarefas para as
quais, muitas vezes, ele nao esta preparado. Deriva dai, a insisténcia da discussao
sobre a contribuicdo da formacgao dos professores para o atendimento a diversidade.

A partir dessa problematica apresentada, a gestdo escolar passou a ter uma
questdo a mais, a qual, comecou a ser foco de discussdes de educadores de todo o
Brasil.

Para Kruppa (1994) as politicas dirigidas a democratizacdo da gestao
partiram da premissa que cabe ao cidadao decidir os rumos daquilo que € publico.
Esse direito, por longos anos usurpado da maioria da populagdo exige um processo
de construgao, cujo sujeito principal deve ser a propria populagédo. Logo, entende-se
que a questdo educacional s6 adquire sentido para a sociedade como um todo, isto
€, no contexto das esferas politica, econémica, cultural, social, quando relacionada a
um modelo de desenvolvimento produtivo norteado pela equidade, por um sentido
solidario da vida e uma ética publica. Sabe-se que esta € uma luta que ainda
perdura, € que o contexto atual globalizado, informatizado, competitivo necessita,
como nunca, de profissionais com competéncias. Mas como preparar futuros
profissionais competentes se os docentes ndo sao capacitados? Atualmente as
politicas educacionais fomentam a inclusdo de todos os alunos sejam eles pobres,
ricos, com necessidades educativas, soécio afetivas etc. Neste contexto, fica
explicitada a real necessidade dos docentes receberem uma formacéo continuada

para se instrumentalizar com vistas a atuar nesta nova dinamica educacional.

3. Consideracgoes Finais

A diversidade existente nas classes das escolas publicas brasileiras perpassa
inumeros ambitos da vida escolar e pode ser identificada nas diferencas de niveis de
linguagem oral e fjeitos’ de se comunicar; na convivéncia entre criancas de
diferentes estados e condigdes sdcio-econdmico-cultural; na presenga na mesma
classe de criangas e jovens que vivem em favelas e zonas periféricas carentes que

nao tiveram acesso ao universo escolar; na convivéncia entre criancas brancas,
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negras e de outros grupos étnicos numa mesma classe e também entre as criangas
com e sem deficiéncias (FERREIRA, 2005).

Para o atendimento as diferencas na escola, além das necessidades
educacionais especiais, se faz necessario compreendermos que precisamos
desenvolver no futuro professor, capacidades criticas e reflexivas para interagir com
o0 conhecimento, gerar novos saberes, e com isso, reconstruir a identidade do
professor baseada em principios éticos, investigativos, criticos e reflexivos.

Que de acordo com Tardif 2002, p.575:

Devemos afastar a ideia: a ilusdo do trabalho autbnomo do professor
realizado na sala de aula: longe das ideias roméanticas de uma profissdo em
que a autonomia professoral marcou varias geragdes, explicando o
sentimento de "vocag&o" para essa atividade, o trabalho dos professores é
cada vez mais codificado, racionalizado pelas diretivas ministeriais,
prescrevendo em detalhe o programa a ser desenvolvido e a progresséo a
ser levada em conta. (TARDIF 2002, p.575)

A inclusédo, na perspectiva de um ensino de qualidade para todos, exige da
escola brasileira, novos posicionamentos que implicam num esforgo de atualizacéo e
reestruturacao das condicdes atuais, para que o ensino se modernize e para que 0s
professores se aperfeicoem, adequando as acdes pedagogicas a diversidade dos

aprendizes.

A execugdo e sucesso do processo ensino-aprendizagem da-se por
intermédio do empenho profissional e relacionamento com sua comunidade
fim. O discente demanda uma série de requisitos quando caminha pelo
ambiente escolar como a saude dos educandos, violéncia, condigbes
familiares e econdmicas etc.(OLIVEIRA et al, 2022, p.182)

O paradigma da inclusdo iniciou em meados da década de 80, e, hoje
constituiu-se num movimento mundial, que caracteriza-se um processo irreversivel

de mudancgas educacionais, éticas e sociais, que segundo Sassaki 1999:

Na verdadeira inclus&o social, € a sociedade que deve ser modificada para
incluir todas as pessoas. Ela precisa ser capaz de atender as necessidades
de seus membros. A inclusdo social € um processo que contribui para a
construgdo de um novo tipo de sociedade através de transformacgdes,
pequenas e grandes, no ambiente, espacos, equipamentos, aparelhos,
utensilios, transporte e na mentalidade das pessoas, inclusive, do proprio
portador da deficiéncia. (SASSAKI 1999, p.74)

A atual BNCC destaca a inclusdo como parte de suas diretrizes, que a
partir das competéncias gerais tem o propdsito de contribuir para a construgdo de
uma sociedade mais ética, democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e
solidaria, que respeite e promova a diversidade e os direitos humanos, sem
preconceitos de qualquer natureza. Destacamos ainda, que a educacgao inclusiva

parte da premissa de que a educagao € um direito de todos, assegurada pela
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Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, que diz:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Sendo assim, o movimento pela inclusdo se constitui numa postura ativa de
identificacdo das barreiras que alguns grupos encontram no acesso a educagao e
também na busca dos recursos necessarios para ultrapassa-las, consolidando um
novo paradigma educacional de construgdo de uma escola aberta as diferencas.
Dessa forma, promove a necessaria transformagdo da escola e das alternativas
pedagodgicas com vistas ao desenvolvimento de uma educagédo para todos nas
escolas regulares.

Que desde a concepgao do estimado Paulo Freire em sua obra “Pedagogia
da Autonomia” (1988), onde foi enfatizada a importancia do repensar sobre o papel
do docente como agente reflexivo e consequentemente também comegou a ser
discutido com mais amplitude a questdo da necessidade da continuidade da
formacgdo dos professores, visando todas essas diretrizes e paradigmas voltados
para uma educacao inclusiva, a onde a valorizacdo do conhecimento de fato fosse
socializado de forma igualitaria para todos.

No entanto, sabemos que muitos serdo os desafios a serem enfrentados
pelos professores com o objetivo de estarem preparados profissionalmente para de
fato atuarem como protagonistas dessa educacao inclusiva tdo falada e socialmente
questionada. Nao se pode mais tolerar a falta de respeito sobre essa tematica tao
desafiadora e ao mesmo tempo necessaria diante das novas praticas pedagdgicas

no atendimento focado aos alunos e suas multiplas necessidades em sala de aula.
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