REBENA

Revista Brasileira de Ensino e Aprendizagem
ISSN 2764-1368
Volume 16, 2026, p. 658 - 669
https://rebena.emnuvens.com.br/revista/index

A integragao curricular das tecnologias digitais: da sala de aula tradicional ao

horizonte de um ensino ativo e humanizado
Curricular integration of digital technologies: from the traditional classroom to the horizon of active and
humanized teaching

Fernando Saldanha Monteiro Junior! José Coutinho da Cruz Neto?
Patricia Moura Veras?

Submetido: 01/05/2026  Aprovado: 10/07/2026  Publicacio: 21/07/2026

RESUMO

A aceleracio tecnologica das ultimas décadas modificou praticas sociais, relagbes humanas e formas de aprender,
exigindo a reinvencdo pedagdgica da escola. Este artigo tem como objetivo analisar a integracdo curticular das
Tecnologias Digitais da Informaciao e Comunicacio (ITDIC) como eixo de transicdao da sala de aula tradicional para
modelos ativos, hibridos e humanizados. Trata-se de pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, baseada na
analise critica de autores classicos e contemporineos da educacdo, como Dewey, Kilpatrick, Horn, Staker,
Christensen, Bacich, Moran, Kenski, Valente, Mantoan, Mishra, Koehler e Carbonell, além de estudos recentes sobre
inovacio pedagdgica e cultura digital. A discussdo evidencia que a inovagao educacional ultrapassa o uso instrumental
das tecnologias e exige mudancas epistemologicas, metodoldgicas, curriculares e éticas na pratica docente. Conclui-se
que a incorporagio das TDIC deve ser intencional, planejada, ctitica e inclusiva, favorecendo a autonomia discente, o
protagonismo estudantil, o pensamento ctritico, a acessibilidade, a colaboragdo e a humaniza¢io da aprendizagem.
Palavras-chave: Tecnologias digitais. Inovacio pedagdgica. Ensino hibrido. Metodologias ativas. Integracdo
curricular.

ABSTRACT

The technological acceleration of recent decades has changed social practices, human relations and ways of learning,
requiring the pedagogical reinvention of schools. This article aims to analyze the curricular integration of Digital
Information and Communication Technologies (DICT) as an axis of transition from the traditional classroom to
active, blended and humanized teaching models. It is a bibliographic study with a qualitative approach, based on the
critical analysis of classical and contemporary authors in education, such as Dewey, Kilpatrick, Horn, Staker,
Christensen, Bacich, Moran, Kenski, Valente, Mantoan, Mishra, Koehler and Carbonell, as well as recent studies on
pedagogical innovation and digital culture. The discussion shows that educational innovation goes beyond the
instrumental use of technologies and requires epistemological, methodological, curricular and ethical changes in
teaching practice. It is concluded that the incorporation of DICT must be intentional, planned, critical and inclusive,
fostering student autonomy, learner protagonism, critical thinking, accessibility, collaboration and the humanization
of learning.

Keywords: Digital technologies. Pedagogical innovation. Blended learning. Active methodologies. Curricular
integration.
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1. Introducgao

As transformagoes tecnologicas que marcam a sociedade contemporanea desafiam as
institui¢Ges educacionais a repensarem profundamente seus modos de ensinar e aprender. A
expansao do acesso a internet, a ubiquidade dos dispositivos moéveis e a consolida¢do da cultura
digital instauraram novos ritmos, novas linguagens e novas formas de produzir conhecimento.
Segundo Castells (2013), a sociedade em rede redefine as formas de interagdo humana e, por
consequéncia, as formas de aprender, o que torna necessaria a reorganizagio dos sistemas
educacionais para responder as demandas contemporaneas. Nesse contexto, o modelo escolar
tradicional, centrado na transmissao de conteudos, na linearidade curricular e na hegemonia da
aula expositiva, revela-se insuficiente para responder as demandas cognitivas, sociais e
profissionais do século XXI.

As pesquisas em educagdo mostram que a aprendizagem significativa depende menos da
exposicao a conteudos e mais da capacidade do sujeito de mobiliza-los para interpretar,
problematizar e atuar sobre a realidade. Para Ausubel (2003), a aprendizagem ocorre de maneira
efetiva quando os novos conhecimentos sio ancorados em estruturas cognitivas prévias do
estudante, o que pressupde contextualizagao, intencionalidade e mediagao docente. A escola que
permanece presa ao paradigma instrucionista corre o risco de se afastar da experiéncia concreta
do estudante, reduzir sua poténcia formativa e limitar o desenvolvimento de competéncias como
autonomia, criticidade, criatividade e colaboracio.

A integracdo curricular das TDIC envolve ainda uma dimensdo humanizadora. Para
Mantoan (2015), a inclusao escolar exige a reorganizagao das praticas pedagogicas e curriculares
para atender a diversidade presente no ambiente educacional. Nao basta inserir recursos digitais
se as condi¢Oes de acesso, de mediagao e de acolhimento a diversidade dos sujeitos forem
precarias. A humanizagao do uso da tecnologia, portanto, articula-se a0 compromisso ético da
escola com a equidade, com a participagao e com a formagao integral dos estudantes.

Diante desse panorama, identifica-se como problema de pesquisa a seguinte questdao: de
que maneira a integracdo curricular das TDIC, articulada as metodologias ativas, ao ensino
hibrido e a dimensao humanizadora do ensino, pode contribuir para a superagio do modelo
tradicional e para a promocio de aprendizagens mais autOnomas, criticas, inclusivas e

significativas na educagdo formal? Parte-se da hipotese de que a simples inser¢io de recursos
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tecnologicos nao garante inovagao pedagogica, sendo necessario um redesenho curricular
sustentado por intencionalidade pedagdgica, planejamento docente e principios de inclusio.

O objetivo geral consiste em analisar a integragao curricular das TDIC como eixo
estruturante da transicdo da sala de aula tradicional para modelos pedagogicos inovadores e
humanizados. Como objetivos especificos, busca-se discutir a autonomia como principio
educacional na era digital, examinar o ensino hibrido como inovagao disruptiva e estratégia de
reorganizacao curricular, problematizar o planejamento intencional como fundamento da praxis
do professor-mediador e refletir sobre a articulagdo entre tecnologias digitais, inclusio e
humanizac¢io da aprendizagem.

A justificativa do estudo apoia-se na relevancia académica e social do tema. A escola
brasileira convive com estudantes inseridos em uma cultura digital intensa, a0 mesmo tempo em
que enfrenta limites estruturais relacionados ao acesso, a formacgao docente e a organizagao
curricular. Estudos como os de Matos e Coutinho (2024) evidenciam que a integragdo curricular
das tecnologias digitais permanece um desafio aberto, pois requer articulagao entre infraestrutura,
formacao, planejamento e mudancga paradigmatica. Soares et al. (2026), por sua vez, destacam que
pensar a educagdao no século XXI exige reconhecer que a aula precisa acompanhar a evolugao
tecnologica, tornando-se mais dinamica, interativa e contextualizada a realidade dos alunos.

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa, desenvolvida a partir da analise critica de obras classicas e contemporineas em
educacdo e tecnologias educacionais. O corpus tedrico foi selecionado pela recorréncia em
estudos sobre inova¢ao pedagogica, escola ativa, ensino hibrido, formac¢ao docente e inclusio. O
texto esta estruturado em quatro se¢des analiticas: a autonomia como principio ético e
pedagdgico na era digital; o ensino hibrido como inovagao disruptiva e fator de reorganizacao
curricular; o planejamento intencional como fundamento da pratica do professor-mediador; e a

articulagao entre tecnologias digitais, inclusao e humanizagao da aprendizagem.

2. A autonomia como principio educacional e o resgate da escola ativa na

era digital

Muito antes de as tecnologias digitais moldarem a vida contemporanea, John Dewey
defendia uma educagao baseada na experiéncia, na problematizagdo e no protagonismo do

estudante. Para o autor, aprender ¢ reconstruir continuamente significados a partir da interagao
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entre teoria e pratica, acao e reflexdo. Dewey (1976) argumenta que a educagao deve fomentar o
pensamento investigativo, permitindo que o aluno formule hipoteses, experimente, questione e
atribua sentidos ao mundo. Trata-se de uma concepgao que recusa O ensino como mera
transmissao e situa a experiéncia como ponto de partida da formac¢ao humana.

Essa perspectiva é complementada por Kilpatrick (1918), que desenvolveu o método de
projetos a partir da ideia de que a aprendizagem se fortalece quando o estudante participa
ativamente de situagdes conectadas com seus interesses, necessidades e problemas reais. Tais
concepgoes fundamentam a escola ativa, que rompe com a logica transmissiva e reposiciona o
aluno como sujeito do processo educativo. A escola ativa nao defende o abandono do estudante
a propria sorte, e sim a construcao de condigdes para que ele possa investigar, colaborar e tomar
decisbes pedagogicamente orientadas. A autonomia, portanto, é resultado de mediagao, e nao de
auseéncia.

Na era digital, a concep¢ao de autonomia adquire novos contornos. As TDIC
potencializam o protagonismo discente ao oferecer ferramentas que permitem controlar tempo,
ritmo, percurso e profundidade da aprendizagem. Para Kenski (2012), as tecnologias digitais
ampliam as possibilidades de ensino e transformam as relagdes entre professores, estudantes e
conhecimento, exigindo mudangas metodologicas e didaticas que nao se reduzem ao uso de
equipamentos. Ferramentas digitais de autoria, ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas
adaptativas e recursos interativos ampliam o espago da experiéncia e da investigacdo, criando
ecossistemas favoraveis a aprendizagem colaborativa.

Valente (2014) acrescenta que a integracao das TDIC ao curriculo requer compreender a

tecnologia como recurso de producio de conhecimento, e niao apenas de consumo de

informacao. O autor defende uma pedagogia em que o estudante utilize as ferramentas digitais

para construir narrativas, resolver problemas, produzir artefatos e refletir sobre seus préprios
percursos de aprendizagem. Essa concep¢io rompe com o uso meramente expositivo das
tecnologias e aproxima a sala de aula da cultura participativa que caracteriza os ambientes digitais
contemporaneos.

Camargo e Daros (2018) reforcam que a metodologia ativa deve ser compreendida como
um modo de organizar o ensino para que o estudante desenvolva competéncias cognitivas, sociais
e emocionais. A tecnologia, nessa direcao, funciona como mediadora e ndo como substituta da
acao pedagogica. Seu uso intencional amplia possibilidades, facilita a colaboragao e estimula a

postura investigativa. Carbonell (2002) lembra que inovar a escola exige coragem para questionar
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rotinas, repensar conteudos e construir alternativas, o que dialoga diretamente com a perspectiva
da escola ativa atualizada pelo contexto digital.

Integrar tecnologias ao curriculo exige reconhecer que autonomia niao é apenas uma
habilidade, mas uma condigao ética e formativa. O aluno precisa ser conduzido a tomar decisoes,
formular problemas, estabelecer percursos e assumir responsabilidade sobre o préprio processo.
Essa perspectiva redefine o papel docente: o professor deixa de ser fonte tnica de conhecimento
e passa a atuar como mediador, facilitador e organizador de experiéncias formativas. A autonomia
discente, assim compreendida, nio se confunde com individualismo, pois floresce na colaboragao,

no dialogo e na construgao coletiva do saber.

2.1. Ensino hibrido como inovagao disruptiva e reconfiguragio do curriculo

O ensino hibrido é reconhecido como um dos modelos pedagdgicos mais discutidos no
contexto atual de inovacio educacional. Horn e Staker (2015) descrevem-no como uma
abordagem que combina, de maneira planejada, momentos presenciais e online para permitir que
os alunos tenham maior controle sobre o tempo, o espago, o caminho e o ritmo da aprendizagem.
Conforme a teoria da inovagao disruptiva proposta por Christensen, Horn e Johnson (2012),
trata-se de um modelo capaz de romper com a estrutura escolar tradicional ao reorganizar o
curriculo, o tempo escolar e as praticas pedagogicas. Essa reorganizac¢ao desloca o foco do ensino

centrado no professor para experiéncias de aprendizagem centradas no aluno, promovendo a

personalizagao e o protagonismo estudantil.

Entre os modelos de ensino hibrido mais difundidos, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani
(2015) destacam os de rotagao por estagoes, laboratorio rotacional, sala de aula invertida e
modelo flex. Cada um deles propde uma forma especifica de articulagio entre o tempo presencial
e o ambiente digital, com objetivos pedagogicos distintos. A rotagdao por estacOes organiza a sala
em diferentes momentos de aprendizagem; o laboratério rotacional desloca parte do trabalho
para ambientes equipados com TDIC; a sala de aula invertida desloca a aula expositiva para o
ambiente online e reserva o tempo presencial para discussao, aplicagao e resolu¢ao de problemas;
o modelo flex amplia o protagonismo do estudante na defini¢do do percurso. A escolha do
modelo deve responder aos objetivos formativos, ao perfil dos estudantes e as condigdes

institucionais.
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A reorganizagdao curricular promovida pelo ensino hibrido exige a superagao da
abordagem tradicional de simples transmissao de conteudos, com foco no aprofundamento
conceitual, na resolu¢io de problemas e na construgdo ativa do conhecimento. Quando o
ambiente online ¢ planejado de modo intencional, ele favorece analises, simulagoes, producao
digital e experimentagdao, o que evita o uso superficial das tecnologias como meros repositorios
de videoaulas. Para Bacich e Moran (2018), a integragao entre tecnologias digitais e metodologias
ativas amplia as possibilidades de personalizacao da aprendizagem, permitindo que os estudantes
avancem conforme seus ritmos e necessidades, sem que isso signifique abandonar a dimensao
colaborativa da aula.

Os modelos hibridos ampliam as possibilidades dos estudantes, permitindo que adotem
uma postura investigativa e se tornem corresponsaveis pelo proprio aprendizado. O curriculo
deixa de ser visto como uma lista linear de conteidos e se transforma em uma rede de
experiéncias voltadas para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais e
colaborativas.

A reconfiguragdo curricular promovida pelo ensino hibrido implica, portanto, repensar
tempos, espagos, métodos, avaliagao e finalidades formativas. As mudancas exigem planejamento
institucional, formac¢ao docente e clareza pedagogica sobre os objetivos a serem alcangados. A

tecnologia nao substitui a pratica pedagdgica, mas a enriquece, diversifica e ressignifica quando

integrada a um projeto curricular consistente e orientado pela aprendizagem.

2.2. Planejamento intencional e a praxis pedagoégica do professor-mediador

Para implementar propostas pedagogicas inovadoras, como a integragdao curricular das
TDIC e o ensino hibrido, é necessario um planejamento pedagbgico intencional, sistematico e
teoricamente fundamentado. O planejamento nao se reduz a uma fun¢ao técnica ou burocratica:
configura-se como ag¢ao pedagdgica consciente que articula concepcdes de ensino, aprendizagem,
curriculo e avaliagao. Libaneo (2013) compreende o planejamento como ato politico-pedagogico,
no sentido de que revela as escolhas feitas pelos professores quanto a objetivos formativos e
praticas de ensino.

O planejamento, orientado por uma perspectiva inovadora, organiza experiéncias de
aprendizagem que sustentam o engajamento dos alunos, a problematizacio da realidade e a

producdo de conhecimento significativo. A intencionalidade pedagdgica torna-se o fator
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distintivo entre o uso meramente instrumental das tecnologias e sua integragao curricular efetiva.
Freire (1996) defende que a pratica pedagogica do professor-mediador se sustenta na conexao
entre acdo e reflexdo: ensinar envolve refletir criticamente sobre a pratica com vistas a sua
constante transformagao. O professor avalia continuamente os efeitos de suas escolhas e ajusta
estratégias, tempos e recursos as necessidades e potencialidades dos alunos.

Névoa (2017) ressalta que a formagao docente para a era digital exige um movimento que
articule pratica, reflexdo e construgdo coletiva do conhecimento profissional. Para o autor, o
desenvolvimento profissional dos professores nao se realiza por meio de cursos pontuais, mas
por meio de comunidades de pratica, partilha de experiéncias e produgao colaborativa de saberes.
Essa perspectiva dialoga com a ideia de que o uso pedagoégico das TDIC se constroi na trajetoria
profissional do docente, e ndo em treinamentos descontextualizados.

Camargo e Daros (2018) sustentam que o planejamento pedagogico ¢ o eixo estrutural da
pratica inovadora, pois explicita as concepgoes sobre ensino e aprendizagem que orientam a agao
docente. Cohen e Lotan (2017) apontam que a aprendizagem colaborativa somente se concretiza
com a organizag¢ao intencional de atividades, grupos e formas de participagao dos alunos. Cabe ao
professor criar condi¢des para que os estudantes desenvolvam autonomia, pensamento critico e
competéncias colaborativas, garantindo que o uso das tecnologias contribua efetivamente para a
aprendizagem e nao para a reproducao de praticas tradicionais em novos suportes.

A avaliagio formativa ocupa um lugar central nessa praxis. Bacich e Moran (2018)
destacam que ambientes mediados por tecnologias permitem feedback continuo, registros do
percurso de aprendizagem e intervengoes pedagogicas mais precisas. Kenski (2012) acrescenta
que a integracdo curricular das TDIC exige do professor o desenvolvimento de competéncias de

curadoria, planejamento de atividades digitais, mediacao em ambientes online e analise critica das

informagoes disponiveis em rede. A diferenca entre usar tecnologia e integrar tecnologia ao

curriculo reside, em dltima instancia, na clareza pedagdgica do professor sobre por que, para que
e como utilizar cada recurso.

O planejamento pedagdgico assume, dessa forma, carater processual, dinamico e
adaptavel, que combina objetivos formativos, metodologias ativas, ferramentas digitais e avaliagao
continua. A pratica docente inovadora, sustentada por um planejamento deliberado, permite a
criacao de ambientes educacionais relevantes, em que a tecnologia desempenha a funcio de
mediadora da aprendizagem e o educador atua como sujeito intelectual e ético do processo

educativo.
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2.3. Tecnologias digitais, inclusdo e humanizagao da aprendizagem

A integracao curricular das TDIC adquire pleno sentido quando articulada a principios
pedagdgicos humanizadores, inclusivos e democraticos. Mantoan (2015) sustenta que a inclusao
escolar exige a reorganizacao das praticas pedagogicas e curriculares para atender a diversidade
presente no ambiente educacional. Para a autora, nao basta inserir o estudante em uma turma
comum: ¢ preciso reestruturar a escola para que ela acolha a multiplicidade de trajetérias, ritmos e
formas de aprender. Quando aplicada a esse compromisso, a tecnologia ganha potencial
transformador, pois pode ampliar formas de expressao, comunicagdo e participacio que antes
estavam fora do alcance de muitos estudantes.

Castells (2013) lembra que a sociedade em rede produz tanto oportunidades de inclusio
quanto novas formas de exclusiao, especialmente quando o acesso a conectividade, aos
equipamentos e a cultura digital permanece desigual. Essa leitura encontra eco em pesquisas
brasileiras recentes. Soares et al. (2026) destacam que a presenca constante das TDIC na vida dos
estudantes contrasta com a estrutura ainda tradicional de muitas escolas, exigindo uma
redefinicdo das praticas pedagdgicas para tornar o ensino acessivel e colaborativo. Matos e
Coutinho (2024) acrescentam que a desigualdade de acesso aos dispositivos ¢ a internet de
qualidade pode acentuar diferencas sociais e economicas, configurando um cenario de exclusiao
digital que requer politicas educacionais consistentes.

A perspectiva da inclusao dialoga diretamente com a ideia de personalizacio da
aprendizagem. Bacich e Moran (2018) defendem que ambientes mediados por tecnologias podem
favorecer percursos formativos diferenciados, ajustados aos ritmos, interesses ¢ necessidades dos
estudantes. Essa personalizacao, contudo, nao se confunde com individualismo. Cohen e Lotan
(2017) argumentam que a aprendizagem colaborativa é condicio essencial para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais e para o reconhecimento do outro. As TDIC,
quando integradas a propostas pedagogicas inclusivas, podem combinar percursos personalizados
com praticas colaborativas, promovendo equidade sem fragmentar a experiéncia educativa.

A acessibilidade constitui outra dimensao central. Recursos como leitores de tela, legendas
automaticas, audiodescri¢io, ampliagdo de texto, ambientes virtuais adaptaveis e tecnologias
assistivas permitem que estudantes com deficiéncia tenham acesso aos conteudos, participem das

atividades e expressem suas aprendizagens. Mantoan (2015) lembra que a inclusao escolar nao se

realiza por meio de adaptagbes pontuais, mas por uma reorganizaciao das praticas pedagdgicas
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que reconheca a diversidade como condi¢do da aprendizagem. As TDIC podem contribuir para
essa reorganizacao, desde que seu uso esteja orientado por principios de equidade e participagao.

A formagao docente assume aqui um papel decisivo. Soares et al. (2026) defendem que o
ensino acompanhe a evolugdo tecnologica, com aulas mais dinamicas, interativas e
contextualizadas, o que exige formagdo continuada e investimento em infraestrutura. Matos e
Coutinho (2024) destacam que o desenvolvimento profissional dos professores precisa incluir
competéncias digitais articuladas a uma sélida base pedagogica. Sem essa formagao, corre-se o
risco de reduzir a tecnologia a uma adi¢ao superficial ao trabalho escolar, sem impacto sobre as
praticas inclusivas e humanizadoras.

O curriculo, nessa dire¢ao, precisa tornar-se mais flexivel, contextualizado e centrado na
aprendizagem. Kenski (2012) propde que as tecnologias digitais sejam compreendidas como
elementos constitutivos da cultura escolar, e nao como apéndices da aula tradicional. A integragao
curricular das TDIC torna-se, assim, um projeto pedagdgico que articula autonomia, ensino
hibrido, mediagao docente qualificada e compromisso com a inclusao. Esse projeto exige
escolhas institucionais, politicas publicas, formacao continuada e participagao dos sujeitos
escolares, condi¢es sem as quais a inovagao pedagdgica permanece como discurso desconectado

da pratica.

3. Conclusao

A discussao apresentada permite afirmar que integrar tecnologias digitais ao curriculo nao
¢ um ato técnico, mas uma decisdo politica, epistemologica e pedagodgica que redefine a estrutura
da escola e a natureza da aprendizagem. O problema de pesquisa proposto, relativo ao modo
como a integracao curricular das TDIC, articulada as metodologias ativas, ao ensino hibrido e a

dimensao humanizadora, pode contribuir para a supera¢ao do modelo tradicional, encontrou nos

referenciais analisados respostas convergentes em torno de uma mesma compreensao: a iNovagao

educacional nao reside na tecnologia em si, mas na intencionalidade que orienta seu uso.

O resgate da escola ativa aponta para uma educagao mais autbnoma, colaborativa, flexivel
e significativa. A autonomia, compreendida como principio ético e pedagdgico, exige mediagao
docente qualificada e organizagao curricular intencional. As TDIC ampliam a agéncia do

estudante, favorecem praticas investigativas e possibilitam a personalizac¢ao, desde que estejam
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articuladas a metodologias ativas e a um curriculo orientado pelo desenvolvimento de
competéncias.

O ensino hibrido emerge, no conjunto das discussoes, como estratégia consistente de
reorganizacao curricular, tempos e espagos de aprendizagem. A figura do professor-mediador
aparece como elemento central da integragao curricular das TDIC. O planejamento intencional,
articulado a reflexdo sobre a pratica e ao desenvolvimento profissional continuo, permite que o
professor utilize as tecnologias como mediadoras da aprendizagem, e ndo como substitutas da
relagdo pedagogica.

A dimensio da inclusao e da humanizagao da aprendizagem, reforca que a integracao
curricular das TDIC s6 se torna plenamente inovadora quando comprometida com a equidade,
com a acessibilidade e com a diversidade dos sujeitos escolares. As tecnologias digitais podem
ampliar formas de participagdo e expressao, mas também podem reforcar exclusdes quando
desconectadas de um projeto educativo democratico. A humanizagdo do ensino mediado por
TDIC depende, portanto, de escolhas pedagdgicas, institucionais e politicas que coloquem o
estudante no centro do processo.

Como limitagdo, reconhece-se que o presente estudo possui natureza estritamente
bibliografica, o que delimita seus resultados como sintese tedrica e interpretativa da produgao
cientifica analisada. A pesquisa nio contempla dados empiricos provenientes de contextos
educacionais especificos, o que sugere a importancia de investigagoes futuras de carater empirico,
capazes de examinar a integracdo curricular das TDIC em escolas reais, com seus desafios
concretos de infraestrutura, formacao docente e participagao dos estudantes.

Recomenda-se, para estudos futuros, o aprofundamento de pesquisas sobre formagao
continuada de professores para a integracao das TDIC, o impacto do ensino hibrido em
contextos de educagdo publica brasileira, o uso de tecnologias assistivas em praticas inclusivas e o
papel emergente de tecnologias como a inteligéncia artificial educacional na personalizagao da
aprendizagem. Uma integragao curricular consistente das TDIC exige a articulagdo entre teoria e

pratica, entre inovagdo disruptiva e planejamento intencional, entre protagonismo discente e

mediacao docente qualificada, entre personalizagao e inclusao. Somente dessa forma a educagao

podera cumprir seu papel social e formar sujeitos criticos, criativos, autbnomos e preparados para

os desafios de um mundo em constante transformacao.
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