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RESUMO

O processo da leitura e da compreensdo textual na educacdo basica €
fundamental para repensar as préaticas pedagdgicas que tém sido desenvolvidas e
para que com isso se consiga gerir um conhecimento proeficiente. A educacao, é
um pilar basico da sociedade, e trata-la com seriedade deveria ser de longe a
obrigacdo de todo governo. Sabendo disso, de acordo com as pesquisas
desenvolvidas por Morais (2016) e Perfetti, Landi e Oakhill (2013), o principal
objetivo da leitura esta na compreensao daquilo que se |€, seja qual for a razéo por
que se Ié, e, além disso, € preciso se ensinar 0s processos mais eficazes para se
chegar a compreensdo. Com isso, o foco dessa dissertacdo € a ampliar o
conhecimento a respeito da leitura, mais especificamente, da compreensao em
leitura no contexto escolar, a partir da analise da Escola Municipal de Amarra Couro,
situada na zona rural do municipio de Barra/BA. O estudo caracteriza-se como
uma revisdo bibliografica e também qualitativa, com aplicacdo de um questionario
de observacdo, direcionado aos professores e alunos referentes também as
técnicas de leitura aplicada aos alunos. Com esse estudo, nota-se 0 qudao
importante é o investimento de a¢cdes com esse fim, pois € necessario uma maior
atencdo e capacitacdo continuada de seus professores. Além disso, é urgente
gue se estabeleca uma relagéo de parceria entre universidades e escolas, a fim
de que descobertas recentes, fruto de pesquisas académicas, estejam acessiveis
para aplicacdo na educacéo basica.

Palavras chaves: Leitura eficiente. Projetos de Leitura. Estratégias de Leitura.
Processo de ensino e aprendizagem da leitura



RESUMEN

El proceso de lectura y comprension textual en la educacion basica es
fundamental para repensar las préacticas pedagégicas que se han
desarrollado y para que se gestionen conocimientos competentes. La
educacion es un pilar basico de la sociedad, y tratarla con seriedad deberia
ser, con mucho, obligacibn de todo gobierno. Sabiendo esto, segun la
investigacion realizada por Morais (2016) y Perfetti, Landi y Oakhill (2013), el
principal objetivo de la lectura es comprender lo que se lee, sea cual sea el
motivo de la lectura, y, ademas, es necesario ensefar los procesos mas
efectivos para lograr la comprension. Con eso, el foco de esta disertacion es
ampliar el conocimiento sobre la lectura, mas especificamente, la
comprension lectora en el contexto escolar, a partir del analisis de la Escuela
Municipal de Amarra Couro, ubicada en la zona rural del municipio de
Barra/BA. El estudio se caracteriza por ser una revision bibliografica y
cualitativa, con la aplicaciébn de un cuestionario de observacion, dirigido a
docentes y estudiantes, también referente a las técnicas de lectura aplicadas
a los estudiantes. Con este estudio, se advierte cuan importante es la
inversion de acciones para este fin, siendo necesaria una mayor atencion y
formacion continua de sus docentes. Ademas, es urgente establecer una
relacion de colaboracion entre universidades y escuelas, para que los
descubrimientos recientes, fruto de la investigacion académica, sean
accesibles para su aplicacién en la educacion basica..

Palabras clave: Lectura eficiente. Proyectos de lectura. Estrategias de
lectura. Proceso de enseflanza y aprendizaje de la lectura.
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1. INTRODUCAO

A presente dissertacéo surgiu da necessidade de investir em pesquisas voltadas
ao estudo da leitura na educacdo basica, tendo como objetivo geral, ampliar o
conhecimento, mais especificamente, da compreensédo em leitura no contexto escolar, a
partir da analise de questionario sobre a forma como a leitura na Escola Municipal de
Amarra Couro, situada no municipio de Barra/BA é desenvolvida, buscando avaliar se as
propostas contemplam elementos basicos para a otimizacdo da leitura e se consideram
abordagens psicolinguisticas nesse processo desafiador. Nesse sentido, tal objeto de
estudo complementa pesquisas que estdo relacionadas a verificar com qual
concepcao de ensino de leitura as escolas trabalham, e se as atividades propostas e
desenvolvidas ao longo do ano letivo podem corresponder a mudancas nos indices de
avaliacdo de desempenho em leitura dos estudantes. Dessa forma, apontam, o Indicador
de Analfabetismo Funcional (INAF) e o Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (Pisa), no Brasil, a leitura ndo vem recebendo da escola a atencdo que
merece, se a considerar como um pressuposto para a aprendizagem de maneira geral.

Para além disso, como fundamentacdo para essa dissertacdo, foi usada
também como fonte de pesquisa o documento Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que
consiste no principal instrumento para planejamento e avaliacdo de ensino, essencial
para um atendimento de qualidade, sendo organizado a partir da efetiva participagcéo
das pessoas que fazem parte dessa comunidade escolar. Assim, contempla um
processo democratico de constru¢do, capaz de envolver toda a comunidade escolar,
partindo da realidade do educando, na qual € tracado um planejamento que represente

suas reais necessidades e interesses.

Nesse sentido, é pertinente mencionar que das mais de 180 mil escolas
brasileiras, 55 mil estdo na zona rural, segundo o Censo Escolar de 2019. Nessas areas,
48% dos domicilios ndo possuem acesso a internet, uma taxa que aumenta conforme
diminui a renda. Dos estudantes com 10 anos ou mais sem acesso a internet, 95,9%
estudam em escolas publicas. Os dados sdo da pesquisa TIC Domicilios de 2019
(Tecnologia da Informacdo e Comunicacao). A falta de acesso a internet das familias
pode se somar as dificuldades de locomocéo para entrega ou retirada de atividades
impressas e para promover a busca ativa, uma vez que muitos desses estudantes moram

a centenasde quildmetros da instituicdo de ensino.


https://cetic.br/pt/tics/domicilios/2019/domicilios/A4/
https://cetic.br/pt/tics/domicilios/2019/domicilios/A4/
https://cetic.br/pt/tics/domicilios/2019/domicilios/A4/
https://cetic.br/pt/tics/domicilios/2019/domicilios/A4/
https://cetic.br/pt/tics/domicilios/2019/domicilios/A4/
https://educacaointegral.org.br/reportagens/estrategias-para-o-enfrentamento-da-exclusao-escolar-durante-pandemia/
https://educacaointegral.org.br/reportagens/estrategias-para-o-enfrentamento-da-exclusao-escolar-durante-pandemia/

O saldo que ficou apdés a pandemia € super desafiador para a realidade da
escola publica. E indispensavel encarar a realidade de frente, investigar com precis&o os
fatores do fracasso escolar e criar mecanismos de superagcao desse hiato entre ensino
e aprendizagem.

A educacao desenvolvida pela Escola Municipal de Amarra Couro, em todos 0s
seus niveis e modalidades tem sido bastante desafiadora, buscando melhoras
significativas quanto aos resultados do processo de ensino aprendizagem na instituicao.
Contudo, o quadro ainda é muito insatisfatério, tanto do ponto de vista qualitativo e
quantitativo. A situacdo se apresenta ainda mais delicada e preocupante, apos os dois
anos consecutivos que ocorreu a pandemia, sem aulas presenciais, sem interacdo entre
aluno-aluno e aluno-professor, contando apenas com atividades remotas impressas e
grupos de aplicativo de mensagem. Atualmente o corpo docente enfrenta dificuldades para
socializar, verbalizar e produzir/interpretar todo ou qualquer tipo de género textual. Bem
como os professores, mesmo com seus titulos de licenciados e pés-graduados,
encontram-se demasiadamente sobrecarregados com a missao de adaptar atividades de
diferentes niveis de aprendizagem em uma Unica turma, o que dificulta bastante a
aprendizagem, pois o tempo fica bastante restrito.

Sabendo disso, é importante citar sobre os resultados obtidos pelo Brasil no Pisa
e servem também para ilustrar outros problemas dos brasileiros com a leitura. Na edicao
2016, o desempenho médio dos estudantes na avaliacdo de leitura foi de 407 pontos,
valor significativamente inferior a média dos estudantes dos paises membros da
Organizacado de Cooperacao e de Desenvolvimento Econémico (OCDE), que € de
493. O desempenho médio na rede estadual de ensino foi de 402 pontos, enquanto na
rede municipal observou-se desempenho médio de 325.

As ciéncias cognitivas, oferece a escola a adoc¢ao de praticas de ensino da leitura
para todos os niveis de ensino, a partir das quais o educando possa desenvolver
habilidades que, aos poucos, lhe permitam ler cadavez com mais compreensao. Diante
disso, para essa linha tedrica, o discurso de que é necessario despertar 0 gosto pela
leitura n&o é suficiente para garantir ao aluno sucesso na compreensao. E necessario que
ocorram mudancas pedagogicas, como intuito de se criar uma nova pratica na escola: o
ensino sistematico da leitura tendo como foco a compreensdo plena do que se Ié,
reforcando a teoria de que € necessario ensinar a ler, e que esse processo vai além da
decodificacdo, apesar de considerar fundamental para a leitura proficiente, um bom

trabalho nessa etapa.



Partindo desse pressuposto, nota-se 0 recorrente descontentamento de
professores universitarios com o nivel de compreensdo leitora apresentado por
estudantes ingressantes no Ensino Superior também pressupde a existéncia defalhas no
ensino da leitura na Educacao Basica. Assim, de acordo com Finger Kratochvil (2010,
p. 38), “alunos calouros trazem em sua bagagem de leitores apenas capacidades e
habilidades de nivel basico”, isso quer dizer que, sdo capazes de ler com habilidade
apenas textos com conteudo do cotidiano, elaborado com linguagem simples.
Considerando que o ambiente académico exige do estudante a capacidade para circular
com tranquilidade entre textos de diversos géneros e com diferentes conteudos, €
imprescindivel que o aluno ingresse no Ensino Superior com certa habilidade nas tarefas
que envolvem compreensdo em leitura. Para isso, a escola precisa estar atenta as
praticas de ensino da leitura, que envolvem o papel do professor e o uso de estratégias
eficazes nesse contexto.

As reflexdes a respeito deles sempre despertaram duvidas quanto a sua eficacia,
justamente porque a suposicdo era de que sem desenvolver atividades teoricas e
praticas sobre o ensino de leitura ndo se alcancaria 0 sucesso almejado, isto €, bons
leitores. Além disso, considerando a maneira como as escolas, normalmente, concebem
a leitura, demonstram esperar que o aluno desperte sozinho para o prazer pela leitura,
apenas com algumas poucas horas semanais reservadas a essa pratica. Dessa forma,
essa minha experiencia me permite ser mais objetiva e sistematica, afinal, estou ligada
diretamente ao crescimento cognitivo dos meus educando, € bom ressaltar que esse
processo caminha de méaos dadas com a familia, ou seja, € um parceria quese estende

para fora do ambiente escolar.

De modo sucinto, a presente dissertacdo foi organizada em seis capitulos. O
primeiro corresponde a Introducdo, que traz a relevancia da investigacdo no processo de
mudanca dos indices de proficiéncia em leitura dos brasileiros. Na sequéncia, encontra-
se o Marco Tedrico, que sustenta conceitualmente a pesquisa e direciona a visdo de
leitura e compreensdo para fundamentos defendidos pela Psicolinguistica. No terceiro
capitulo, o Marco Metodoldgico, em que é descrita as acdes empregadas na realizacéo
da pesquisa, o instrumento utilizado para a analise dos dados identificados no corpus. O
quarto capitulo, é composto pela Discussdo e Analise dos dados a aplicacdo do
questionario. No ultimo capitulo as consideragdes finais, seguidas das recomendacgfes e

0s apéndicies.



Diante disso, e a partir de outras pesquisas realizadas sobre o tema (FINGER-
KRATOCHVIL, 2010; SOUSA, 2011; HIRSCH, 2014; MENDES, 2016; GERON, 2016;

RIBEIRO, 2016; GIRALDELO, 2018), esta investigacdo prop6s ampliar o
conhecimento a respeito da compreensado em leitura no contexto escolar, focando em um
questionario de observacdo da forma como a leitura € desenvolvida pela escola da
municipal de Amarra Couro, localizada no municipio de Barra/BA, com o intuito de
responder o seguinte questionamento: Essa tematica abordada contempla elementos
basicos do que se espera de uma leitura eficiente, e estdo focadas no ensino de

estratégias para a sua plena compreensao?

Problema: Tendo em vista uma série de fatores que acabam prejudicando a

compreensao em leitura no contexto escolar, surge entao os seguintes questionamentos:

Pergunta Central

De que forma se pode analisar as iniciativas e propostas que corroboram para o
ensino aprendizagem na pratica, tendo como foco a leitura na escola para a construcéo

do saber?

Perguntas Especificas

1- De gque forma os os recursos de aprendizagem que sao utilizados pelo
professor no processo de leitura na educacéo infantil e fundamental, da escola municipal
de Amarra Couro?

2- Qual processo de compreensdo os conteudos de leitura que estdo sendo
abordados no processo da educacao infantil e fundamental?

3- Quais sédo as metodologias que estdo sendo trabalhadas em sala de aula

para o éxito dessa atividade?
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OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Analisar os recursos de aprendizagem que sao utilizados pelo professor, assim
como 0s iniciativas e propostas que corroboram para o ensino aprendizagem na pratica.
Com isso, contribuir para a formacdo de leitores da educacdo infantil, visando a

consolidacéo de préticas de leitura na escola.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

° Promover e estimular praticas de leitura entre os alunos da educacéo
infantil da escola municipal de Amarra Couro

° Detalhar os conteudos de leitura que estdo sendo abordados no
processo da educacéo infantil e fundamental.

° Explicitar as metodologias que estdo sendo trabalhadas pelos docentes
em suas praticas pedagdgicas, no processo de compreensdo da leitura e analise
psicolinguistica na educacao infantil.

° Verificar se a interacdo aluno-professor esta sendo efetiva para que
ocorra o estimulo a leitura.

Considerando os objetivos propostos nesta pesquisa, de modo geral, mesmo
com algumas dificuldades enfrentadas ao longo da construcdo da dissertacdo, o que foi
proposto para a investigacdo conseguiu ser atendido com éxito. Dialogando com os

dados coletados, apresenta-se nesta sequéncia elementos que confirmam tal afirmativa.

HIPOTESES

O crescente processo de desconfianca, dado o grande avanco tecnoldgico das
ultimas décadas, corrobora para o aumento no nimero de jovens que ndo praticam a
leitura de forma constante e ndo a relacionam, consequentemente, ao aprendizado na sua
forma mais ampla e geral. Assim, faz-se necessario repensar alguns importantes
aspectos relacionados a leitura e a palavra escrita. Com isso, € importante que aja uma
cooperacao entre os varios setores de uma instituicdo para assim otimizar e tornar o
processo de leitura interessante e inteligente, sob a 6tica mais acertativa e eficiente da

leitura na escola municipal de Amarra Couro BA.
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JUSTIFICATIVA

A construcdo dessa pesquisa a respeito do ensino aprendizagem na pratica
utilizando a leitura como base principal surgiu de uma preocupacédo com a realidade dos
alunos nos anos iniciais, pois € de extrema relevancia para a constru¢cao de um ser social
o hébito da leitura e sua compreensdo como um todo, pois assim ter4 desenvolvido seu
senso critico a respeito da realidade que o cerca. E imprescindivel que haja ensino para
haver aprendizagem. A escola ndo pode esperar que o aluno, inicialmente, acesse e
usem estratégias de modo autodidata, € necessario que acdes sejam desenvolvidas ao
longo do ano letivo para o ensino e a aprendizagem de estratégias de leitura e
compreensao.

Partindo disso, € fundamental a pratica da leitura em nossas vidas desde o
momento em que comegamos a compreender o mundo a nossa volta. No constante
desejo de decifrar e interpretar o sentido das coisas que estao a nossa volta, de perceber
o mundo sob diversas perspectivas, de relacionar a realidade ficcional com a que
vivemos, no contato com o livro, mesmo que por vezes nao se perceba.

Dessa forma, auxiliar o conhecimento atualmente disponivel a respeito da leitura
indica que nao se deve ensinar a ler por meio de praticas centradas na decodificacdo. Ao
contrario é preciso oferecer ao discentes inUmeras oportunidades a lerem, usando os
procedimentos que os bons leitores utilizam. A importancia da leitura no meio social € um
instrumento fundamental indispensavel a vida do homem facilitando seu desenvolvimento
e habilidades da compreensdo oral e escrita como um meio de comunicacao util e
prazerosa, da qual fard uso durante toda a sua vida. E necessario dizer que a leitura é
uma atividade que desperta o raciocinio.

Sendo assim, contribuira para que a crianca descubra a importancia do seu papel
na familia e na sociedade, através da leitura a crianga vai construindo seu conhecimento,
transformando em um ser capaz de pensar e elaborar seus contetudos de acordo com sua
realidade. No entanto, é fundamental que o educador se torne sujeito do mundo da
escrita, que organize registros que acompanham o processo de construcdo do
conhecimento de seu grupo.

Outro ponto importante e que deve ser desmistificado € que o ato de ler na nossa
sociedade limita-se a uma experiéncia unilateral marcada pela traducdo simbdlica,

guando na verdade ela é um método histérico e dinamico.
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Sabendo disso, Zilberman (1999, p. 107) afirma que o maior estimulo para a
leitura critico advém da prépria dinAmica democratica, quando todos os cidaddos séo
encorajados a praticar da vida da sua sociedade e influir nos seus conhecimentos.Ao
abordar o uso social da escrita, o professor possibilitara o delineamento de situagdes em
que todos atribuam sentido ao conhecimento do sistema da lingua escrita, por isso
agueles estudantes que aprenderam antes o valor dessa pratica social constroem mais
facilmente o conhecimento novo.

Dessa forma, 0 processo ensino-aprendizagem tenciona esmerar as
competéncias dos educandos com o intuito de potencializar o seu desempenho
linguistico, considerando a integracdo e mobilidade social das mesmas. Enquanto
individuos inseridos em uma sociedade letrada, desenvolvendo o ensino numa
perspectiva qualitativa e produtiva, pois a cognicdo do ato de ler e escrever deve ser
usada para libertar, transformar e dessa forma permitir que se mudancas na socidade
sejam feitas, ndo os tornando reféns da alienacdo. A Leitura trata-se de uma atividade
que deve ser realizada individualmente, mas que introduz num contexto social, que
envolve atitudes e capacidades que vao desde a decodificacdo do sistema de escrita até
mesmo a compreensao e producaode sentido a mensagem lida.

Na evolucdo do processo da leitura e da escrita, deparamo-nos, pois, com uma
série de etapas que vale a pena conhecer para saber onde se encontra cada aluno e,
assim, poder planejar baseando-nos em seu nivel inicial de conhecimentos, propondo
atividades que permitam confrontar aquilo que sabem com o nhovo conteddo
(TEBEROSKY,1989).

Numa concepcdo mais ampla a respeito da leitura, Solé (1998) destaque que a
leitura € um processo de interacdo entre leitor e texto, durante esse processo segue- se
0S objetivos que guiam a leitura, isso quer dizer que, o0 ato de ler € necessario pois passa-
se a compreender o texto, atribuindo-lhe ou construindo significados, ja que o sentido
que o autor prop6s pode ser alterado pelo leitor de acordo com seus conhecimentos
prévios e com 0s objetivos daquela leitura, mesmo que com aspecto conteudista seja
inalterado, € viavel que dois leitores ativos extraiam informacdes distintas dentro de suas
finalidades.

Nesse sentido, tal tematica € bem relevante de ser estudada, pois é
fundamental que as criancas consigam desenvolver o seu gosto e desejo pela leitura, e a

familia, juntamente com o ambito escolar sdo fundamentais durante esse processo nos

anos iniciais de contato com o mundo académico que estes estdo sendo inseridos.
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CAPITULO I- MARCO TEORICO

1. Compreendendo melhor a leitura em seus aspectos e pesquisas analisadas

Nesse topico sera tratado a respeito de uma revisdo acerca de consideragdes
tedricas sobre o processo da compreensdo em leitura. Dessa forma, sabe-se, que este
estudo esta voltado a compreensao em leitura e que o problema de pesquisa aborda o
ensino e a aprendizagem para a boa compreensdo textual, o foco dessa pesquisa é
apontar com maior profundidade as estratégias de leitura. Com isso, especial atencéo as
ponderacdes tedricas de estudiosos e pesquisadores como (2003); Cain, (2009), Finger-
Kratochvil, (2010); Sternberg, (2010); Kintsch e Rawson,(2013); Morais, Leite e Kolinsky,
(2013); Perfetti, Landi e Oakhill, (2013), Solé (1998), Afflerbach(2008), Person e Cervetti
(2017), Scliar-Cabral, (1986-2010).

Em confirmacdo as informacdes supracitadas, o estudo e dinamica da
dissertacdo também conta com o embasamento da psicolinguistica, por esse motivo a

secao posterior seguira com abordagem na fundamentacéo tedrica.

1.1 Abordagem psicolinguistica

Para a Psicolinguistica, leitura, compreensdo e memdéria estéo intrinsecamente
interligadas, pois acionam processos cognitivos imprescindiveis a aprendizagem. Vale
ressaltar que a aproximacao entre Linguistica e Psicologias constituiu como o preludio da
psicolinguistica. O estudo cientifico da leitura passou a ser area de interesse por volta de
1950, com os teodricos, Kenneth Goodman e Frank Smith, considerados precursores de
uma das vertentes tedricas que envolvem essa teoria. Segundo Person e Cervetti,
(2017), para esses tedricos ndo havia distincdo entre leitura e compreensdo em leitura,
pois, para ambos, a leitura é compreensivel e ler sem compreender ndo € leitura, ou seja,
s6 ha leitura se houver compreensdo. Caso a compreensao fique prejudicada, a leitura

corresponde apenas a decodificacdo de sinais escritos.
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No Brasil, uma das precursoras dos estudos envolvendo a psicolinguistica €&
Scliar Cabral, em suas palavras, “a leitura corresponde a um processo psicolinguistico
complexo que consiste, na definicdo mais elegante e simples, em atribuir significado aos
sinais escritos” (SCLIAR-CABRAL, 1986, p. 8). Para ela, o processo de leitura esta
dividido em quatro etapas: decodificagcdo, compreensdo, interpretacdo e retencao.
“Leitura, para nds, € um ato criativo que exige do receptor uma posi¢ao ativa de acionar
conhecimentos anteriores para a aquisicdo de novos conhecimentos, julgando-os
criticamente” (SCLIAR- CABRAL, 1986, p. 12). Corroborando o defendido por Scliar-
Cabral, Morais (1996, p. 109) descreve a leitura como “a capacidade de reconhecimento
de palavras escritas, isto €, a capacidade de identificar cada palavra como forma
ortografica que tem uma significacdo e atribuir-lhe uma pronuncia”. O autor complementa
afirmando que, ao contrario do que alguns defendem, a leitura ndo se resume a
capacidade sensorial (visdo e audicdo) essencialmente, € capacidade cognitiva.
Segundo o autor, ndo é possivel ler o comportamento das pessoas, visto que iSso se
refere & percepcdo e ndo a leitura. E inadmissivel também considerar leitura sem escrita,
dado que “O par ‘leitura-escrita’ é indissociavel, s6 ha leitura quando ha ou houve escrita”
(MORAIS, 1996, p. 111). Para ele, é necessario restringir o campo de aplicacédo do objeto
de estudo leitura,para evitar conceituacdesque ultrapassem seu carater especifico.

A fim de entender e compreender como ocorre 0 processo da leitura, Leffa(1996)
propde quatro definicbes: uma geral, duas especificas e uma conciliatéria. A geral, para a
qual ler é usar segmentos da realidade para chegar a outros segmentos, tem o objetivo
de propor a esséncia do ato de ler e, por isso, pode ser utilizada para qualquer outra
definicdo mais restrita, pois carrega conceitos abrangentes. De maneira geral, o autor
define leitura como um processo de representacdo. Como esse processo envolve o
sentido da visao, ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra (LEFFA, 1996,
p. 10). As definicdes especificas referem-se a conceitos antagdnicos, isto €, ler é extrair
significado do texto e ler é atribuir significado ao texto. A definicdo conciliatoria une as
duas expressdes ao propor outro conceito: ler € interagir com o texto. O conhecimento,
apos ser adquirido e armazenado, pode ser recuperado e utilizado nas atividades que

exigem compreenséo leitora.
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Assim, alguns estudos apontam para a importancia da memoéria de trabalho (MT)
na formacado de leitores proficientes. Segundo lzquierdo (2002), a MT é breve e fugaz e
responsavel por verificar se uma determinada informacéo ja existe nos arquivos mentais
do sujeito € necesséario armazena-la. Conforme Cain, Oakhill e Bryant (2004), essa
mem©éria surge como habilidade importante quando o assunto € leitura e pode ser
fundamental na compreensdo da linguagem oral, na aquisicdo de vocabulario e na
compreensao da leitura, pois sdo acfes que ocorrem enquanto o0 processo de leitura e
desenvolve na mente.

Desde a consolidacao da Psicolinguistica, a partir da década de 1970, portanto, o
ensino de leitura e da compreensao passou a ser um desafio tedrico e pratico, pois
demanda muita pesquisa e exige inovacao das praticas pedagodgicas na escola, porque
prop6e mudancas nas acodes realizadas em salade aula. Segundo Person e Cervetti
(2017), o movimento em torno da Psicolinguistica, a partir dos anos 1970, contribuiu para
0 ensino da leitura visando a compreensao textual. A publicacdo de artigos em periddicos
voltados a educacéo e a leitura incentivavam os professores do Ensino Médio a utilizar
estratégias para ajudar os alunos a superar os desafios da leitura em uma ou mais areas
do conhecimento. A maior preocupacdo recaia justamente sobre alunos que
apresentavam dificuldades em ler e compreender textos em contetdos préprios para seu
nivel de escolarizacdo e, por isso, pareciam despreparados para construir novos
conhecimentos. Nessa tentativa, de auxiliar os professores na tarefa, foram sugeridas
como estratégias de ensino incluindo,guias de compreenséo, visées gerais estruturadas
do texto e estratégias de estudo e de aprendizagem de vocabulario (PERSON;
CERVETTI, 2017).

Para Perfetti, Landi e Oakhill (2013), os processos de compreensdo ocorrem em
multiplos niveis, como identificacdo de palavras, andlise, mapeamento referencial e
processos inferenciais, que se relacionam com o conhecimento do leitor e produzem um
modelo mental do texto lido. Kleiman (1995, p. 13), assegura que “a compreensao de um
texto € um processo que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor
utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida”. Para
essa autora, a compreensao é resultado da relagéo de diversos tipos de conhecimento,
sendo os mais importantes o linguistico, o textual e o conhecimento de mundo. Sem isso,

nao ha compreenséo. Corroborando ao que afirma Kleiman, Leffa (1996)
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defende que cada sujeito tem internalizada em sua mente uma representagao de mundo.
Ao ler, o sujeito ativa sua representacdo particular de mundo e interage com as
informagdes encontradas no texto. Para ele, “O texto sera mais ou menos compreensivel
porgue apresenta uma realidade que esta mais ou menos proxima da nossa representacéo
dessa mesma realidade” (LEFFA, 1996, p. 16).

Dessa forma, vale citar que, é importante observar quais outros fatores
influenciam na formacéo de inferéncias, a psicolinguistica descreve alguns fatores, como
o tipo de texto, o objetivo de leitura e os conhecimentos prévios. Em relacdo aos objetivos
de leitura, Solé (1998) afirma que eles determinam como o leitor se situa diante de um
texto para que haja uma melhor compreenséo. Segundo a autora, parece haver um acordo
geral de que os bons leitores leem textos diferentes de diferentes maneiras, sendo esse
fato um indicador da competéncia leitora, ou seja, da capacidade de se utilizar

estratégias distintas em leituras distintas.

Solé ainda afirma que os objetivos de leitura podem ser muito variados, sendo
impossivel elencar todos. Entretanto, a autora propde alguns objetivos genéricos, cuja
presenca € importante na vida adulta e podem ser trabalhados na escola: (a) ler para
obter uma informacéo precisa; (b) ler para seguir instrucdes; (c) ler para obter uma
informacao de carater geral; (d) ler para aprender; (e) ler para revisar um escrito préprio;
(f) ler por prazer; (g) ler para comunicar um texto a um auditorio; (h) ler para praticar a
leitura em voz alta; (i) ler para verificar o que se compreende. (SOLE, 1998,p.93-101).

Varios estudos na Psicolinguistica abordam a relacédo entre objetivo de leitura e
quantidade e tipos de inferéncias, como, por exemplo, Narvaez et al. (1999), Vivas
(2004), Sponholz, Gerber e Volker (2003), Gerber e Tomitch (2008). A maior parte dos
estudos utiliza o Protocolo de Pausa (CAVALCANTI, 1989), em que os informantes
devem verbalizar qualquer pensamento que tenha causado durante a leitura.
Entretanto, deve-se observar que a propria metodologia é passivel de questionamento,
pois ha varias inferéncias que sdo praticamente automaticas, ou seja, ao ler, fazem-se
inferéncias que muitas vezes ndo sao verbalizadas, mas que sdo de extrema importancia

para a compreensao de como se da a leitura.

Na maior parte dos estudos de Psicolinguistica, a leitura é compreendida como um
processo complexo, que ocorre de maneira ascendente ( bottom up ) ou descendente (

top down ). A escolha de qual processo sera utilizado envolve algumas
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variaveis, como tipo de texto, objetivo de leitura, conhecimentos prévios do leitor e
estilo cognitivo (PEREIRA, 2010).

O modelo ascendente de leitura ( bottom up ) € o centrado no texto, desenvolvido
por Gough (1972), que considera a leitura como um processo linear, serial, que vai da
identificacdo de letras e palavras a garantia do significado no texto. A leitura é vista como
um processo passivo, no qual o leitor é apenas um decodificador do significado que a

propria leitura carrega.

No modelo descendente ( top down ), proposto por Goodman (1970), o leitor
utiliza seus conhecimentos prévios para fazer antecipacfes e predicdbes sobre o
conteudo do texto, fixando-se para verifica-las. Segundo Solé (1998), esse processo
também € hierarquico, embora descendente, pois, a partir de hipéteses e antecipacdes
prévias, o texto é processado para verificacdo. H4, no entanto, um terceiro modelo que
faz uma sintese das outras duas abordagens para explicar o processamento da leitura.
Segundo a teoria dos esquemas de Rumelhart (1981), o leitor construiu o texto a partir
de informagbes linguisticas (lexicais, sintaticas, semanticas) associadas ao
conhecimento de mundo. Os processamentos ascendentes e descendentes seriam nao-

excludentes, e aconteceriam simultaneamente ou em paralelo.

Diante do exposto o leitor proficiente esta envolvido em processos constituidos de
varios niveis. Em ordem de ocorréncia, ha o nivel visual e ortografico que permitem
visualizar a letra, a palavra, a frase e o texto; na sequéncia, o fonolégico, que
corresponde a organizacao sonora da lingua; o semantico, que se volta aos sentidos ou
significados dos vocabulos; o sintatico, relacionado a compreensédo da funcdo que cada
termo/palavra desempenha dentro de um enunciado; e o0 pragmatico, que se ocupa da
linguagem contextualizada em seu uso na comunicacdo diaria (PERFETTI; LANDI;
OAKHILL, 2013). Tendo em vista o esforco que cada etapa desse processo exige, €
compreensivel que a leitura seja reconhecida como uma atividade complexa. O caminho
para atenuar essa complexidade pode estar no ensino sistematico de estratégias de
leitura - papel que a escola precisa desempenhar com maior envolvimento. Nessa
perspectiva os proximos topicos ocorre a discusséo sobre o0 ensino e a aprendizagem da
leitura na escola, buscando entender o que estudiosos da area da leitura tém a dizer

sobre esse processo que envolve professor, aluno e texto.
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1.2 Aleitura a partir de uma abordagem psicolinguistica

O estudo cientifico da leitura passou a ser area de interesse por volta de 1950,
com os tedricos, Kenneth Goodman e Frank Smith, considerados precursores de uma das
vertentes tedricas que envolvem essa teoria. Segundo Person e Cervetti, (2017), para
esses teodricos ndo havia distingdo entre leitura e compreensdo em leitura, pois, para
ambos, a leitura € compreensivel e ler sem compreender ndo é leitura, ou seja, s6 ha
leitura se houver compreensdo. Caso a compreensao fique prejudicada, a leitura
corresponde apenas a decodificacdo de sinais escritos. Logo em seguida, a
compreensao em leitura também passou a ser objeto de estudo da psicolinguistica.
Como resultado disso, no inicio dos anos 1970, os modelos convencionais de pesquisa
perceberam a inclusédo desafiadora de um novo modo de fazer pesquisa em Linguistica. A
psicolinguistica se consolidava como teoria disposta a intervir na maneira de fazer
pesquisa em leitura, por investigar 0os processos cerebrais envolvidos na atividade
(PERSON; CERVETTI, 2017).

Partindo do exposto, € véalido compreender que no momento que consegue
absorver significado do texto, o processo da leitura enfatiza o texto como fator central na
leitura. Dessa forma, quando se imputa-se significado, o leitor surge como fator principal
nessa relagdo. Contudo, nem o primeiro conceito, nem 0 segundo conseguem,
isoladamente, definir o processo de leitura com eficiéncia. Diante disso, o autor propde
uma alternativa conciliadora, na qual sejam considerados leitor, texto e a interacao entre
ambos, uma vez que a leitura que resulta em compreensao eficiente depende da
afinidade entre o conteudo apresentado pelo texto e o conhecimento prévio acumulado
pelo leitor. Essa perspectiva de conceituacdo da leitura estd relacionada ao
processamento de informacado e ordenacao do conhecimento, denominados modelos top-
down e bottom-up.

Nessa perspectiva, no que diz respeito ao processo de top-down, o leitor
compreende o texto a partir da leitura e levando em consideracdo conhecimentos ja
adquiridos. Simplificadamente, pode-se dizer que o conhecimento ocorre de cima para
baixo. Assim, no caso de um objeto, por exemplo, primeiramente surgem 0S pProcessos
cognitivos, depois o0 processamento da imagem e finalmente o reconhecimento da
imagem ou objeto. No caso da leitura, o sujeito utiliza como base o conhecimento
acumulado para depois ir incluindo outras informagfes. Segundo Sternberg (2010), a
teoria construtivista defende o processamento da informag&o a partir do conhecimento

acumulado, aliado a outras informacgdes simples e adicionais. Sob esse
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aspecto se faz necessario destacar o papel da memoria nesse processo. Para
Sternberg (2010, p. 153), “memodria € o meio pelo qual retemos e nos valemos de nossas
experiéncias passadas para usar as informagdes no presente”. lzquierdo (2002, p. 9)
afirma que “memdria é a aquisicdo, a formacgdo, a conservacdo e a evocacdo de
informacgdes”. Segundo ele, a aquisi¢ao corresponde a aprendizagem, por isso memoria €
aprendizagem, pois 0 sujeito s6 memoriza o que, de fato, aprendeuou compreendeu.

O conhecimento, ap6s ser adquirido e armazenado, pode ser recuperado e
utilizado nas atividades que exigem compreensao leitora. Assim, alguns estudos
apontam para a importancia da memoria de trabalho (MT) na formacdo de leitores
proficientes. Segundo Izquierdo (2002), a MT é breve e fugaz e responsavel por verificar
se uma determinada informacdo ja existe nos arquivos mentais do sujeito ou se €
necessario armazena-la. Conforme Cain, Oakhill e Bryant (2004), essa memoria surge
como habilidade importante quando o assunto € leitura e pode ser fundamental na
compreensao da linguagem oral, na aquisicdo de vocabulario e na compreensao da
leitura, pois s&o agbes que ocorrem enquanto o processo de leitura se desenvolve na
mente.

Baddeley (2011) acrescenta a importancia da memoria de longa duragédo (MLD) no
processo de armazenamento de informacdes que serdo utilizadas por longos periodos de
tempo. Ela esta diretamente envolvida com a leitura e compreenséao proficiente quando o
conhecimento acumulado se refere a informacdes linguisticas ou extralinguisticas. Para
Kintsch e Rawson (2013), a memoéria de trabalho tem relevancia indiscutivel no
processo de compreensao textual.

Desde a consolidacdo da Psicolinguistica, a partir da década de 1970, portanto, o
ensino de leitura e da compreensdo passou a ser um desafio tedrico e pratico, pois é
necessario muita pesquisa e praticas pedagodgicas inovadoras na escola, porque propde
mudancas nas ac¢les realizadas em sala de aula. Entre as propostas, havia, e ainda ha,
necessidade de convencer os professores a estender o ensino da leitura para além dos
anos elementares de alfabetizacdo. A complexidade dos textos e a necessidade de
considerar o contexto justificavam uma mudanca de pratica, ou seja, ja ndo era possivel
conceber o ensino de leitura como uma exclusividade da alfabetizacdo, assim como

também nao era possivel considerar somente o conteudo dos textos para a boa
compreensao; havia necessidade de aliar texto e leitor por todo periodo de escolarizacao.

Segundo Person e Cervetti (2017), o movimento em torno da Psicolinguistica, a

partir dos anos 1970, contribuiu para o ensino da leitura visando a compreensao
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textual. A publicacdo de artigos em periodicos voltados a educacédo e a leitura
incentivavam os professores do Ensino Médio a utilizar estratégias para ajudar os alunos
a superar os desafios da leitura em uma ou mais areas do conhecimento. A maior
preocupacao recaia justamente sobre alunos que apresentavam dificuldades em ler e
compreender textos em contetdos proprios para seu nivel de escolarizacédo e, por isso,
pareciam despreparados para construir novos conhecimentos. Nessa tentativa, de
auxiliar os professores na tarefa, foram sugeridas como estratégias de ensino incluindo,
guias de compreenséo, visdes gerais estruturadas do texto e estratégias de estudo e de
aprendizagem de vocabulario (PERSON; CERVETTI, 2017). Existe consenso entre
estudiosos da area da leitura de que o objetivo primordial da leitura é a compreensao.
Quando o leitor consegue decodificar o codigo ortografico de uma determinada lingua,
mas ndo alcanca compreensao sobre o que leu, diz-se que ndo houve sucesso na leitura.
Por isso, é fundamental que, durante todo o periodo de escolarizacdo, criancas,
adolescentes ou adultos sejam cada vez mais expostos a leitura para compreensao.
Assim, a leitura deve priorizar a interacdo entre o conteudo advindo do texto e toda a
influéncia do leitor sobre esse conteudo. Para Perfetti, Landi e Oakhill (2013), os
processos de compreensao ocorrem em multiplos niveis, como identificacdo de palavras,
analise, mapeamento referencial e processos inferenciais, que se relacionam com o
conhecimento do leitor e produzem um modelo mental do texto lido. Kleiman (1995, p.
13), assegura que “a compreensao de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida”. Para ela, a compreensao é resultado da
relacdo de diversos tipos de conhecimento, sendo 0s mais importantes o linguistico, o
textual e o conhecimento de mundo. Sem isso, ndo ha compreenséo. Corroborando ao
que afirma Kleiman, Leffa (1996) defende que cada sujeito tem internalizada em sua
mente uma representacdo de mundo. Ao ler, 0 sujeito ativa sua representacdo particular
de mundo e interage com as informagdes encontradas no texto. Para ele, “O texto sera
mais ou menos compreensivel porque apresenta uma realidade que esta mais ou menos

proxima da nossa representacédo dessa mesma realidade” (LEFFA, 1996, p. 16).
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1.3 Importancia dacompreenséo do que se lé

A compreensao da leitura € um processo complexo, que envolve um conjunto
de procedimentos mentais. Nesse sentido, Kintsch e van Dijk (1978) propds um
modelo de processamento de texto, ambos queriam mostrar como o cérebro funciona
no momendo da leitura até alcancar de fato a compreenséao do que se ler. Segundo
Kintsch e Rawson (2013), a analise dos processos envolvidos no processamento
textual tem sido objeto de estudo de linguistas e I6gicos justamente por acreditarem
gue a compreensao em leitura ocorre em grande medida por meio de um tipo de
raciocinio. Nesse sentido, os psicologos trataram de se preocupar com o estudo do
processamento textual em detrimento da andlise do texto. A partir disso, a
compreensao em leitura é tida como algo que vai além do texto como pega unica. “A
‘compreensdo’ se refere a um conjunto de fendbmenos empiricos e um construto
tedrico” (KINTSCH; RAWSON, 2013, p. 227).

Partindo do exposto, o que se entende € que o leitor tem a capacidade de
desenvolver processos perceptivos para o reconhecimento e analise das palavras ou
sentencas; e esta relacionado a habilidade de decodificacdo do codigo alfabético. O
nivel semantico, conforme a propria denominacdo sugere, esta relacionado aos
significados gerados a partir da leitura do texto. Palavras ou sentencas propfem a
elaboracao de ideias ou proposi¢cdes que podem se complementar por correferéncia.
Para Ribeiro (2016), a correferéncia pode ocorrer de maneira implicita, quando séo
usadas as mesmas palavras para se referir aos mesmos conceitos, ou explicita,
guando as palavras mudam. Ambos compdem 0 que 0s autores denominaram
microestrutura. “Do ponto de vista psicologico, a microestrutura € construida pela
formacao de unidades proposicionais segundo as palavras do texto e suas relacoes
sintaticas e pela andlise das relagbes de coeréncia entre essas proposigoes”
(KINTSCH; RAWSON, 2013, p. 228).

Desse modo, quado se fala ao nivel de microestrutura € entendida como a
estrutura basica do texto, ocorrendo primeiramente o reconhecimento de palavras e
sentencas para, em seguida, atribuir significacdo as mesmas e formar proposicoes.
Segundo Sternberg (2010), as proposi¢cdes sdo bem aceitas entre psicélogos
cognitivos porque sdo usadas para descrever diferentes tipos de relagdes e ainda
podem ser combinadas para representar, além delas, imagens e série de palavras

mais complexas. Conforme conceitua Sternberg (2010, p. 223), “Uma proposicéo é o
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significado subjacente a um relacionamento especifico entre conceitos”. Desta forma,
0 autor explica que uma imagem, por exemplo, pode representar varios significados,

dependendo da interpretacdo que é feita dela.

A respeito do nivel da macroestrutura, ha o envolvimento de aspectos globais
do texto. Também esta relacionada a uma estrutura tematica abrangente direcionada
a uma determinada passagem do texto. Na macroestrutua é possivel encontrar
proposicdes genéricas, ou macroproposicdes relacionadas ao conteudo geral do
texto. Assim como na microestrutura existe a presenca de microproposicoes,
responsaveis por informacdes especificas sobre o texto, na macroestrutura, as
macroproposi¢cdes atuam para oferecer ao leitor informagdes gerais sobre esse

mesmo texto.

E necessario compreender essa relagdo que envolve os processos mentais,
outra possibilidade frequentemente utilizada como estratégia para se alcangar
sucesso na compreensdo € a leitura pelo contexto, que favorece a habilidade de
desenvolver inferéncias. Para Perfetti, Landi, Oakhill (2013), as inferéncias contribuem
e resultam da representacdo que o leitor faz do texto, pensamento também exposto
por Leffa, (1996, p. 15): “a riqueza da leitura ndo esta necessariamente nas grandes
obras classicas, mas na experiéncia do leitor ao processar o texto. O significado nao
estd na mensagem do texto, mas na série de acontecimentos que o texto desencadeia
na mente do leitor”. Sobre as inferéncias falaremos mais adiante. A partir do que ja foi
exposto até aqui, entende-se que o leitor proficiente est4 envolvido em processos
constituidos de varios niveis. Em ordem de ocorréncia, pode-se mencionar o nivel
visual e ortografico que permitem visualizar a letra, a palavra, a frase e o texto; na
sequéncia, o fonoldgico, que corresponde a organizacdo sonora da lingua; o
semantico, que se volta aos sentidos ou significados dos vocabulos; o sintatico,
relacionado a compreensédo da funcdo que cada termo/palavra desempenha dentro
de um enunciado; e o pragmatico, que se ocupa da linguagem contextualizada em
seu uso na comunicacédo diaria (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013).

Tendo em vista todas as informacdes supracitadas, é importante contextualizar
tal temética em seu aspectos cientificos para que haja um entendimento que esse
processo ndo é simples, a interpretacdo daquilo que se |é é exigente, complexo e nada
simplistas, assim, para atenuar essa complexidade pode estar no ensino sistematico
de estratégias de leitura - papel que a escola precisa desempenhar com maior

envolvimento. Por isso, o tdpico seguinte envolve discussado sobre o ensino e a
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aprendizagem da leitura na escola, buscando entender o que estudiosos da area da
leitura tém a dizer sobre esse intrincado processo que envolve professor, aluno e

texto.

1.4 A leitura no ambiente escolar

Neste topico ha uma abordagem que esta relacionada a assuntos do ensino da
leitura no ambiente escolar. Sob esse aspecto, contém informacgfes historicas que
envolvem o ensino de leitura no pais, e dados de pesquisas recentes, que se
destacam para a melhor compreensao da tematica.

Quando a preocupacao com a leitura e a escrita no Brasil surgiu nas décadas
gue antecederam a Proclamacao da Republica, até os dias atuais, muitas mudancas
tedricas e metodologicas foram observadas nas politicas publicas implementadas a
esse respeito. Mais especificamente em relagdo ao ensino da leitura, a preocupacao
inicial esteve direcionada a alfabetizacdo, jA& que havia uma exigéncia social de
inclusdo de nao alfabetizados no mundo da cultura escrita e de uso da linguagem
(MORTATTI,2010).

Com isso, a responsabilidade pelo ensino da leitura recaia sobre o
professor/alfabetizador, atribuicdo que fez surgir algumas pressuposi¢cées. Uma delas
diz respeito a crenca de que, estando alfabetizado, o sujeito (crianca ou adulto)
saberia exatamente como utilizar a leitura. Portanto, acreditava-se que a
necessidade de ensino de leitura se esgotava nas primeiras séries do Ensino
Fundamental. Dominado o processo de codificacdo e decodificagdo, 0 sujeito teria
condicbes de, sozinho, ler e interpretar com proficiéncia. Para isso, bastaria que
escola e professor disponibilizassem textos diversificados e ambiente para leitura.
(SANTOS, 2002). Segundo Santos (2002), essa concepg¢do de ensino de leitura
pouco atentava para a necessidade de o leitor compreender as complexas funcdes
gue envolvem a habilidade de apreensdo dos sentidos nos textos. A autora lembra
ainda que a educacao favoreceu a leitura apenas como ato de decodificacdo de
sinais graficos e contribuiu para que houvesse um distanciamento entre a leitura
escolar e a leitura pratica social, utilizada e construida pelos homens nas atividades

do dia-a-dia, fora da escola.
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Hodiernamente , € consenso que a escola é o lugar de destaque para o ensino
e aprendizagem da leitura. Conforme ja mencionado, a crianca adquire a linguagem
oral no convivio familiar e social, mas anseia que a escola assuma 0 ensino da
leitura e da escrita. Entretanto, apesar de sua relevancia no processo de
aprendizagem da leitura e escrita, a decodificacdo ndo € suficiente, se
considerarmos a complexidade que envolve o processamento mental da
compreensdao em leitura. Ao contrario, depende de outras acfes a serem

desenvolvidas em conjunto entre escola e aprendiz.

Partindo disso, alguns estudos mais atuais comprovam a relevancia do ensino
de leitura nas vérias etapas do ensino na educacao basica, inclusive considerando o
uso de estratégias de leitura. Pereira e Santos (2016), por exemplo, examinaram a
contribuicdo de materiais para leitura de crénicas, contos e fabulas, em tecnologia
virtual e tecnologia ndo virtual, destinados a alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental e do 1°ano do Ensino Médio, no que se refere ao uso de estratégias de
leitura. A pesquisa correspondeu a producao de modulos com foco em estratégias de
leitura, preparacdo da equipe, elaboracéo e aplicacdo desses materiais em oficinas na
escola selecionada. A aplicacdo de pré-teste, antes das oficinas, e de pds-teste, apds
as oficinas, demonstrou substancial diferenca na comparacdo sobre o uso de
estratégias de leitura. O desempenho dos alunos foi melhor nas atividades apés as
oficinas de ensino. Para as pesquisadoras, o resultado confirma a importancia do
material pedagogico utilizado nas oficinas e a relevancia do ensino para o uso das

estratégias.

O papel fundamental do professor no ensino da leitura é ainda mais evidente
quando consideramos que a escola chegam criancas envolvidas nas mais diferentes
realidades sociais, econdmicas e culturais. Nossa atencéo se volta, novamente, aos
reflexos do ambiente sociocultural na aprendizagem. Segundo Morais (2013), a escola,
mesmo nao intencionalmente, atua para acentuar as diferencas socioculturais
porque o sistema educativo tende a ser seletivo. Para Morais, o aluno, filho de
professor, por exemplo, certamente chegara ao primeiro ano do Ensino Fundamental
mais familiarizado com a leiturado que o aluno, filho de um operario, oriundo de um

meio sociocultural
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desfavorecido. Todavia, ainda assim, cabe a escola trata-los com igualdade de
condi¢bes para o desenvolvimento das habilidades de leitura, principalmente, porque
ambos dispdem das mesmas capacidades cognitivas. Morais indica que o caminho
para o ensino e aprendizagem eficientes pode estar na sensibilidade do professor
em perceber 0s processos cognitivos que se desenvolvem na mente da crianga; as
relacdes que conduzem ao saber ler e as origens das dificuldades apresentadas
durante esse processo. Segundo Sousa (2015), professores da rede publica de
ensino vivenciam em sala de aula a realidade apontada pelos dados do Pisa, ao
afirmarem que percebem as dificuldades de compreensao entre os estudantes e as
consideram normais ou simples falta de motivacdo. Para a autora, essa € uma
observacdo importante que deveria ser levada mais a sério antes mesmo da completa
alfabetizacdo do sujeito. “A falta de motivacdo pode ser a consequéncia, e nao a
causa, dos problemas de leitura, pois, se ndo entende o que I&, dificilmente o leitor
tera motivagéo e gosto pela leitura” (SOUSA, 2015, p. 19). Para Mendes, a motivacéo

esta envolvida também com a frequéncia de leitura:

No que concerne a motivacdo para a leitura,
podemos dizer que ha maior probabilidade dos alunos se
sentirem motivados para a leitura quando se sentem
capazes de realizar as tarefas solicitadas, quando as suas
experiéncias anteriores com leitura foram agradaveis,
guando acreditam que a mesma lhes vai proporcionar a
aquisicdo de novos conhecimentos e contribuir para a
melhoria das suas competéncias (MENDES, 2011, p.
22).

Desse modo, a motivacdo para a leitura, entdo, também estd intimamente
relacionada com o ensino de leitura oferecido pelo professor. Ao se preocupar com a
forma como seus alunos se desenvolvem nas atividades que a leitura e compreensao
estdo em foco, o educador consegue identificar os estudantes que realizam as
tarefas com desenvoltura e aqueles que apresentam dificuldades. Feita essa analise,
o professor pode descobrir as razdes desse insucesso. Entre elas, pode estar a
desmotivacdo causada por falha no ensino e, consequentemente, na aprendizagem
da leitura.

Para Kleiman (2009), é necessario estabelecer, de maneira clara, objetivos

para a leitura. A escola, porém, muitas vezes, nao trabalha com essa proposta e
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acaba voltando sua atencdo para atividades imprecisas, como a elaboracao de
resumos e copias. Assim, segundo Kleiman, ocorre um paradoxo; enquanto fora do
contexto escolar o aluno € capaz planejar as acdes e executa-las; na escola,ele inicia
a leitura de um texto sem saberaonde quer chegar e como fara para chegar la. A autora
lembra que “a leitura que nao surge de uma necessidade para chegar a um propésito
nao é propriamente leitura [...].” (KLEIMAN, 2009, p. 35). Por isso, muitas tarefas
propostas pela escola podem ser consideradas ndo leitura, visto que apenas
condicionam os estudantes a exercer atividades mecanicas que pouco ou nada
contribuem em significado e sentido (KLEIMAN, 2009). Os momentos de leitura
individual, promovidos pela escola, nos parecem um exemplo de atividade que
pouco contribui em relacdo a compreensdo. Quando a escola define dias para
retirada de livros na biblioteca ou estabelece um cronograma para leitura silenciosa
durante as aulas, sem antes desenvolver acdes que favorecam 0 ensino e a
aprendizagem da leitura, as propostas soam como mera sugestdo, sem objetivo
firmado entre professor e aluno.

Além disso, Solé lembra que o ensino da leitura ndo é obrigacdo exclusivada
disciplina de Lingua Portuguesa: “[...] parece-me que o0 ensino da leitura ndo é questéo
de um curso ou de um professor, mas questédo de escola, de projeto curricular de todas
as matérias” (SOLE, 1998, p. 18). Dessa forma, a afirmacdo da autora ao que se
refere em tornar o ensino de leitura questédo de curriculo escolar. A ideia é simples se
levar em consideracao que a leitura é porta para o conhecimento em todas as areas.
Assim, quando a escola decide desenvolver um projeto de leitura, por exemplo,
precisa envolver professores detodas as areas, e ndo, apenas, os educadores da
disciplina de Lingua Portuguesa. Sobre o aspecto doenvolvimento da escola toda no
ensino da leitura, cabe frisar que o sucesso dessa acdo depende de capacitacao
docente. E imprescindivel que o grupo de professores recebam orientagéo formal
sobre as novas concepcdes de leitura e sejam expostos a aprendizagem de
estratégias, para, posteriormente, estarem aptos a trabalhar com foco na formacéo

de leitores estratégicos e proficientes.

Em seguida, mais discussdes entorno de consideracdes pertinentes

relacionadas ao ator principal nesse processo complexo que € a leitura: o leitor.
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1.5 O leitor estratégico

Como se sabe, para ler e compreender o que é dito, faz-se necessario
desenvolver aprendizagem da leitura. A partir dessa abordagem, o aluno sera levado
a perceber o texto para além da leitura sem objetivo; levantara hipotes e antes da
leitura e terd condi¢cbes de aliar o conhecimento prévio as novas informacoes
encontradas no texto, pois, o leitor estratégico ndo se constitui por passe de magica.
Finger-Kratochvil (2010, p. 86) confirma isso ao afirmar que“Acaso ou sorte ndo
entram para definir estratégia. Comportamento estratégico requer esforco e escolha”.
Ao aprender a usar estratégias que o encaminhem para a aquisicdo de habilidades de
leitura, o leitor alcancard com mais eficiéncia a compreensao do que |é. Nesse

cenario, surge o leitor estratégico e, mais adiante, proficiente.

Para Morais (2013) a compreensao textual estad diretamente relacionada a
capacidade de o leitor desenvolver habilidades que favoregam aleitura com riqueza
de significados e sentidos. Um exemplo disso envolve a formacdo de um léxico mental.
O léxico mental é fundamental para uma leitura e compreenséao eficaz, visto que por
meio dele ocorre e automatizacdo da fluéncia e dos significados das palavras. Sem o
léxico mental, ndo haveria leitura fluente, ja& que a cada palavra seria necessario
recorrer ao dicionario para atribuir significacdo. Alves e Faria (2018, p. 5) lembram
que “Se o leitor interrompe sua leitura para, por exemplo, buscar ajuda no dicionario
para entender o significado de uma palavra nova, ele pode perder o real significado
desta no contexto”. Isso ndo quer dizer, porém, que o leitor ndo deva recorrer ao
dicionario. Pelo contrario, o dicionario é uma ferramenta importante para a leitura e

deve ser um aliado do leitor.

Em suma, considerando que as pesquisas defendem a pratica e o ensino da
leitura como condi¢des basicas para o sucesso em leitura, 0 ambiente familiar é tido
como o lugar onde o interesse em ler €, ou deveria ser despertado.Segundo Alliende
e Condemarin (2005), um ambiente familiar favorecido, onde ha imersdo ao mundo
letrado e investimento na aquisicao de livros, revistase jornais, tem boas chances
de contribuir para o surgimento de leitores proficientes. As autoras concluem que “[...]

0 enriquecimento da linguagem em
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geral e a precoce imersédo emum mundo letrado preparam o aluno pra enfrentar com
eficiéncia a aprendizagem dos aspectos graficos, ortogréaficos, sintaticos e semanticos
envolvidos na leitura [...]” (ALLIENDE; CONDEMARIN, p. 40). Novamente emerge a ideia
de que o contato permanente e precoce com a leitura contribui para a formagédo de
leitores proficientes.

Durante esse processo de responsabilidade compartilhada, cabe a escola dar
sequéncia ao trabalho da familia ou, nos casos em que a crianca nao dispde de
incentivo em casa, atuar com maior atencéo no ensino de estratégias que favoregcam
a aquisicao das habilidades da leitura que levam a compreensao. Entre as atividades
disponiveis para a escola, para favorecer a prética leitora, estdo os projetos escolares.
Objeto de estudo dessa dissertagéo, os projetos de leitura figuram como uma, dentre
varias, sugestfes de agdes a serem desenvolvidas no contexto escolar favoraveis ao
ensino e aprendizagem da leitura em todos os niveis da educacédo basica. Assim, no
toépico seguinte serdo abordadas outras caracteristicas dos projetos escolares

voltados a leitura.

1.6 Projetos de leitura: caracteristicas dessa metodologia

Quando se pensa em conhecimento, o lugar de destaque na sua busca séo as
instituicdbes escolares. Partindo desse pressuposto, essa instituicdo assume a
responsabilidade de pensar, planejar e desenvolver acdes que favorecam o ensino e
aprendizagem de conteudos proprios de cada disciplina ou que contemplam
conhecimentos gerais. Assim, muitas atividades sdo propostas e atendem objetivos
especificos de cada disciplina, ou metas mais abrangentes que envolvem toda a
comunidade escolar. Conforme Santos e Jacobi (2011), o projeto escolar pode
constituir-se em uma excelente oportunidade para valorizacdo e promocéo da
autonomia do professor, além de favorecer a colaboragdo e a integracdo entre
pessoas, conhecimentos, disciplinas e metodologias. Os autores destacam ainda que
por envolver o ambiente escolar, o desenvolvimento do projeto requer um processo de
reflexdoe agéo que envolve algumas articulagdes, como teoria e pratica, ideal e real,
possibilidades e limites e individual e coletivo. “E a construcdo desse processo que
faz do projeto escolar uma possibilidade significativa para a formacéo de
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professores e alunos criticos e participativos” (SANTOS; JACOBI, 2011, p.
269).

Para o autor Boutinet (2002), as praticas que se baseiam em projetos devem
considerar algumas premissas, sendo: unicidade da elaboracdo e da realizacao,
correspondente a ndo separacao entre os que elaboram o projeto e 0os que o
executam; singularidade de uma situagéao a ser ordenada, ou seja, a resposta a uma
guestao depende do contexto no qual esta inserida; gestdo da complexidade, pois os
projetos existem porgue ha uma situacdo problematica que deve ser considerada a
partir de toda a sua complexidade; exploracdo de oportunidades em um ambiente
aberto, que corresponde a manter um olhar diferenciado sobre a realidade, que
consiga identificar algo a fazer a partir da acdo concreta dos sujeitos. Batista,Lavaqui,
Salvi (2008) acrescentam também que o sucesso dos projetos escolares esta
subjugado a trés etapas metodoldgicas, responsaveis por elaboracdo e execucao dos
mesmos. Sao elas: 1- analise e diagndstico da situacdo problema; 2- sintese de um
projeto executavel; 3 — propostas de acdes a serem implementadas. Para Batista,
Lavaqui, Salvi (2008, p. 213), “a elaboracdo de um esbogo que contenhaos ajustes
necessarios entre o possivel e o desejavel, busca garantir que o projeto apresente-se
exequivel nas condicdes e recursos de que se dispde paracoloca-lo em acédo”. Além
disso, o registro escrito do projeto facilita a reedicdo da proposta ano apds ano, pois a
partir do texto base € possivel apontar modificacdes em aspectos frageis e reforcar
pontos fortes. Isso garante o fortalecimento da atividade. Além disso, a rotatividade de
profissionais dentro das escolas, em fungéo da préatica de contratacdo temporaria de
professores, também justifica a necessidade de as escolas manterem um registro
escrito do projeto, inclusive um registro da avaliacdo do projeto para auxiliar na
elaboracao de outras edicoes.

Antes, porém, de desenvolver o projeto, € necessario que a escola organize
uma capacitacdo com a participacéo de todos os professores que estardo envolvidos
com a execucao da atividade. A organizacdo do projeto de leitura pode ser uma
possibilidade de aproximacdo entre escola e academia, visto que atende a

necessidade de ambas: a escola porque busca revisdo dos
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conhecimentos e a academia porque tem a chance de partilhar com a
comunidade os estudos e pesquisas que desenvolve.

Na sequéncia, apos realizada a capacitagdo dos docentes, a escola precisara
pensar como pretende desenvolver o projeto. E nessa fase que algumas escolhas
importantes precisam ser feitas, como publico a quem o projetose destina; periodo de
execucao da atividade; metodologia que sera utilizada; linha tedrica que vai sustentar
0 projeto; objetivos que motivam a escola a desenvolver o projeto, com qual
justificativa e quem serdo as pessoas responsaveis por cada etapa do projeto
(autoria). O ideal é que o grupo todo se envolva e se responsabilize pelo
planejamento do projeto, para que todos conhecam cada etapa da atividade. Feito
isso, a escola pode se organizar em equipes e atribuir agbes a cada uma elas. A
redacgéo do projeto, por exemplo, ndo precisa envolver todos os professores da escola.
Uma equipe pode redigir odocumento e socializar com os demais para eventuais
ajustes. A escola pode optar por outra forma de planejamento do projeto, desde que
considere unidades minimas de organizacdo estrutural entre as partes, pois 0
sucesso da proposta esta relacionado também a esse quesito. Sob esse aspecto,
conforme j4 apontado por Batista, Lavaqui, Salvi (2008), o registro escrito da
proposta confere ao projeto uma caracteristica mais formal, além de possibilitar aos
profissionais envolvidos nas atividades oriundas dele, a chance de atuar
resguardando as etapas e procedimentos planejados.

E importante que para que o projeto de leitura ndo surja apenas mais uma
atividade a integrar o Projeto Politico Pedagodgico, é necessario que a escola se
envolva como um todo com responsabilidade nas atividades. Isso demanda estudo
aprofundado para a escolha da teoria que vai fundamentar o documento. Também
exigira cautela na elaboracdo dos objetivos para que sejam tangiveis e estejam em
consonancia com a fundamentacdo tedrica e a metodologia. A afinidade entre as
partes deve se estender a justificativa ou apresentacao do projeto, para que haja uma
relacdo de compromisso em torno de um objetivo amplo: contribuir para a formacéao
de leitores proficientes. Conforme se observa até aqui, a elaboracéo de um projeto de
leitura ndo é tarefa simples, rapida ou atribuicdo de poucas pessoas. Ao contrario, um
projeto de leitura, que pretende intervir sobre a realidade escolar, precisa ser
amplamente planejado e revisado a cada nova edicao.
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1.7 Resumo do capitulo

Neste capitulo, foi exposto e discutido informacdes tedricas importantes para
sustentacdo da presente dissertacdo. Caminhos e precursores considerados pela
psicolinguistica para o estudo da leitura e, nesse sentido, a leitura esta sendo
abordada como interagdo, em que texto-leitor-tarefa e momento de interagcdo séo
considerados para a compreensdo. Na sequéncia, foi discutido o processamento
mental envolvido na compreensdo em leitura. Para isso, nos apoiamos no modelo
proposto por Kintsch e van Dijk (1978) e por eles ampliado (1983) para explicar
como concebemos a compreenséo textual.

No que diz respeito a fundamentacao tedrica também discutiu e defendeu a

relevancia dos projetos escolares, como ferramentas pedagdgicas acessiveis e
vidveis a educacao basica. Mais especificamente em relagdo aos projetos de leitura,
foi proposto que a escola assuma o desafio de elaborar e executar a atividade com
responsabilidade e comprometimento visando a formacédo de leitores proficientes,
com capacidade para modificar os indicadores internacionais sobre a leitura no Brasil,
mas,principalmente, atuar culturalmente para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nos proximos capitulos, sera trabalhado a metodologia, trata a respeito das

etapas envolvidas neste estudo.
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2. Marco metodologico

Para a construcdo desse estudo varias etapas estdo sendo construidas, a fim
de explicar e apresentar uma pesquisa que tenha um sequéncia l6gica, sabendo disso,
ao decorrer desta secdo retorna 0s objetivos e a problematica que envolve tal
tematica. Assim, sera apresentado as consideracdes que envolvem a pesquisa de
carater descritivo e qualitativo e as propostas para analise dos dados levantados

para a sua elaboragéo.

De acordo com Chizzotti (2018), sdo preocupacdes da pesquisa 0 mundo
onde o homem vive e o proprio homem. Por isso, o investigador/pesquisador,
normalmente, define seu objeto de estudo a partir da observacgéao e reflexdo sobre os
problemas vividos por esse objeto e as experiéncias atuais ou passadas de solucao
desses problemas. Diante disso, o foco esteve voltado a ampliar o conhecimento a
respeito da leitura e, mais especificamente, da compreensédo em leitura no contexto
escolar. Assim, foi considerado a analise de um questiondrios a respeito da
construcdo do processo de leitura de escola da rede municipal de Amarra Couro,
com o objetivo de avaliar se as propostas contemplam elementos basicos de uma
didatica acertativa e consideram abordagens psicolinguisticas em seu

desenvolvimento.

- Para detalhar melhor a investigagcéo, tem os seguintes objetivos
especificos: Primeiramente, entende como as partes estao entrelagcadas em torno de
um objetivo comum;

- Diagnosticar se os projetos abordam o ensino da leitura de acordo
com asciéncias cognitivas e a psicolinguistica;

- Elaborar uma proposta de roteiro de projetos de leitura.

A partir do exposto surge, entdo, 0s seguintes questionamentos: os projetos de
leitura desenvolvidos por escolas da educacao basica municipal deBarra contemplam
elementos basicos de um projeto, e sdo elaborados a partir de bases teoricas
psicolinguisticas de ensino da leitura, focadas no ensino de estratégias para a
compreensao em leitura? O problema de pesquisa delimitadoneste estudo resulta de
diferentes indicadores que tratam do desenvolvimento das habilidades de leitura e 0
desempenho abaixo do esperado apresentado
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pelos estudantes, ao considerarmos a leitura inteligente, voltada para a

compreensdo do texto.

2.1 Contexto da investigacao

Para atender aos objetivos desta dissertacdo, um levantamento preciso de
informacd@es disponibilizadas por estudiosos da Linguistica, engajados em atividades
gue visam a melhora dos indices brasileiros de sucesso escolar na area de
compreensao textual, dos quais se destacam: Kleiman (2009, 1996), Leffa (1996,
2006) e Scliar-Cabral (2012, 2013, 1986). Além desses referenciais teoricos
relacionados a Linguistica e a Psicolinguistica, também contribuiram para essa
pesquisa o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo estudada.

O passo inicial, no que se refere ao objeto de estudo, foi um levantamento junto
a escola de Amarra Couro em relacdo a como a leitura e escrita vem sendo
desenvolvidas para os estudantes e suas dificuldades enfrentadas durante esse
processo. Logo, fez-se necessario contato direto com os professores responsaveis
pela coordenacdo pedagdgica.

A Escola Municipal de Amarra Couro fica localizada na zona rural da cidade
de Barra/BA, é mantida pela prefeitura municipal deste municipio com dependéncia
administrativa municipal. Nesse sentido, possui a modalidade do Ensino Fundamental
| e Ensino Fundamental Il. No que diz respeito aos seus recursos financeiros sao
provenientes do caixa escolar, PDDE e FNDE.

Os professores desta unidade escolar possuem formacdo académica superior
e outros especializacdo na area de educacdo. A interacdo para o alinhamento
pedagogico do grupo de educadores se faz semanalmente através da realizacdo de
reunides de atividades complementares para o planejamento e participacdo de todos
os professores.

Atualmente o corpo docente enfrenta dificuldades para socializar, verbalizar e
produzir/interpretar todo ou qualquer tipo de género textual. Bem como os
professores, mesmo com seus titulos de licenciados e pés-graduados, encontram-se
demasiadamente sobrecarregados com a missao de adaptar atividades de diferentes
niveis de aprendizagem em uma Unica turma, o que dificulta bastante a aprendizagem,

pois o tempo fica bastante restrito.
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A comunidade escolar caracteriza-se 100% campesina, ribeirinhas e vivem
basicamente das atividades desenvolvidas pela agricultura familiar nas diversas
cadeias produtivas, principalmente a piscicultura, bem como, beneficios concedidos
de programas sociais, do Governo Federal, caracterizando uma comunidade
financeiramente carente. Esse cenario econdmico, acaba afetando o desejo de
muitos ndo se interessarem pela escola. Também é perceptivel a desigualdade social
e equidade quanto a investimentos pedagdgicos, financeiros e estruturais na escola
do campo. Ha uma precariedade quanto a infraestrutura para a Educacéo Infantil, o
que dificulta ainda mais o processo, visto que, a infraestrutura € primordial para que
a escola seja um espaco mais prazeroso e que faca ainda mais sentido para a vida
de cada um dos envolvidos no espaco educacional. Nessa perspectiva, atualmente
0 numero de alunos matriculados tem diminuido muito no decorrer dos anos, um dos
principais fatores, é que os pais acabam levando seus filhos para estudarem em outras
escolas, em busca de um trabalho, o que é feito através do transporte escolar, os pais
ganham um trabalho para transportar alunos para o municipio vizinho, e seus filhos
acabam sendo levados para estudar em outro local, diminuindo constantemente a
guantidade de alunos o que acarreta inUmeros problemas. Esse fato leva a
possibilidade negativa de reduzir alguma turma ou aumentar o namero de turma
multisseriada, problemas que as escolas vém lutando a anos para dizimar. Quanto a
esse ponto, os pais também ja estdo dando um retorno na escola sobre o quao positivo
esta sendo essa parceria, contudo, ainda ndo € o suficiente, ainda faltam recursos
pedagogicos e tecnoldgicos para agregar ao trabalho na escola. Todas as decisées
tomadas e acdes colocadas em pratica estédo fluindo bem, ajudando no processo de
alfabetizacdo, porém para recompor a aprendizagem dos alunos, h& necessidade de

algumas mudancgas.

2.2 Enfoque da investigacao

E importante apresentar, a partir daqui, o conceito e as caracteristicas da
pesquisa qualitativa. Para alguns autores a pesquisa qualitativa € uma “expressao
genérica”. Deve-se verificar que ela possui atividades de investigagcdo que se
apresentam de forma especifica e possuem caracteristicas de tracos comuns.
Devendo-se perceber dois aspectos: o primeiro, as peculiaridades da pesquisa
qualitativa e o segundo, as modalidades dos tipos de investigacdo. A pesquisa
gualitativa surgiu na antropologia de maneira mais ou menos naturalistica, e na sua

tradicdo antropoldgica ficou conhecida como investigacdo etnografica. Alguns a
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definem como sendo “o estudo da cultura”. Nesse sentido, tem que compreender a
relacdo, pelo menos, a dois aspectos. Alguns desses enfoques rejeitam total ou
parcialmente o ponto de vista quantitativo na pesquisa educacional; e outros
denunciam, claramente, os suportes tedricos sobre os quais elaboraram seus
postulados interpretativos da realidade (TRIVINOS, 1987, p. 124).

Compreendendo o que foi dito anteriomente, a presente pesquisa foi de cunho
qualitativo, do tipo estudo de caso e descritivo. Com isso, essa categoria de pesquisa
cujo objeto é uma unidade que se analisa aprofundadamente., sdo observadas suas
circunstancias :

* Natureza e abrangéncia da unidade;

» Complexidade do estudo de caso determinado pelos suportes tedricos que

servem de orientagéo ao trabalho do investigador.

Dessa modo, tal enfoque foi escolhido, justamente por possui uma natureza
exploratéria, visando uma compreensdo mais complexa do caso estudado. Alguns
autores conhecidos sao defensores do enfoque qualitativo, como por exemplo Denzin
e Lincoln (2018) e Creswell (2014).

2.3 Desenho dainvestigacao

A metodologia da pesquisa fundamentou-se por carater descritivo e de aportes
qualitativos. Para chegar a um diagnostico preciso usou-se como amparo bibliografias
de especialistas da area da pesquisa de carater qualitativo, como Gil (2002) e Creswell
(2007), como sera exposto na sequéncia.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa qualitativa esta direcionada a andlise de
materiais que nao receberam tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

Sobre o caréater qualitativo da pesquisa, Creswell (2007, p. 209) corroboraGil
(2002), ao afirmar que esse modelo de estudo se volta a um tipo de investigacéo
interpretativa: “[...] os pesquisadores fazem uma interpretacdo do que enxergam,
ouvem ou entendem.”, e foi exatamente essa a nossa proposta de analise. Utilizamos
o referencial te6rico como base para interpretar os dadosdisponiveis nos projetos de
leitura, considerando para isso as informacdes explicitas e implicitas nos
documentos. Segundo Creswell (2007), a pesquisa de carater qualitativo € uma
possibilidade de compreender o significado que se atribui a um problema social ou

humano.
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O processo de pesquisa envolve as questdes e o0s procedimentos que
emergem, os dados tipicamente coletados no ambiente do participante, a anélise dos
dados indutivamente construidas partir das particularidades para os temas gerais e as
interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca do significado dos dados (CRESWELL,
2007, p. 26).

Nesse sentido, o foco dessa pesquisa € compreender um pouco melhor a
respeito de como a pratica da leitura tem sido aplicada na escola de Amarra Couro
se é focado na compreensao, a partir de concepg¢des psicolinguisticas. Assim, com a
analise qualitativa proposta foi possivel levantar informacfes diversas que ajudasse

a compreender a relevancia desta tematica para a formacao de leitores proficientes.

2.3.1 Alcance dainvestigacao

Para a elaboracdo da pesquisa, houve um conjunto de técnicas e instrumentos
a serem adotadas para produzir conhecimento acerca de uma realidade. (GIL, 2008).

Esta pesquisa de natureza qualitativa, exploratéria que para as ciéncias sociais,
a pesquisa qualitativa se dedica, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Por isso, as crencas, valores e atitudes relativos aos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (GIL, 2008)

Ao mesmo tempo, a pesquisa assume uma natureza descritiva, pois visa 0
levantamento de informacfes acerca da vivéncia de um grupo social em especifico,
no qual buscou-se no contexto das a¢Bes sdo comparadas com as hipoteses e as

relacBes assumidas no processo da investigacao.

2.4 Populagédo e amostra

A organizacdo desta pesquisa se deu a partir de estudo tedrico sobre a
compreensao em leitura e o papel da escola no ensino de estratégias para a
compreensao proficiente. Assim, detalhou-se a compreensdo em leitura sob a
concepcao cognitiva a fim de favorecer o levantamento de dados e a andlise deles
com mais propriedade. Compreender 0s processos cognitivos envolvidos antes,
durante e apods a leitura do texto, permite reproduzir o que a literatura da area tem

constatado: o ato de ler constitui processo complexo sob o qual ainda se
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tem muito a decifrar.

Tendo isso como base, em relacdo a populagdo usada no estudo refere-se a
aluno da educacgdo infantii e ensino fundamental. J& em relagdo a amostra
selecionada é composta por 02 professores do ensino fundamental. E Importante
destacar que, o questionario elaborado foi de observacdo, tendo como vase as
respostas desses alunos e professores da escola Municipal de Amarra Couro. Dessa
forma, na observacdo a entrevista mais utilizada é a nédo diretiva/ndo padronizada.
Compreende-se como entrevista um processo onde ha interacdo entre o investigador
e o investigado, uma relacdo que visa obter informacdes consederadas de valor,

principalmente, para se compreender o objeto de estudo.

2. 5 Técnica e instrumento de coleta de dados

APENDICIES

APENDICIE A-QUESTIONARIO DE OBSERVACAO COM PROFESSORES

APENDICIE B- QUESTIONARIO DE OBSERVACAO COM ALUNOS

O Instumento de coleta de dados para as entrevistas foram os questionarios de

observacédo desenvolvidos pelo autor.

Tendo em vista as informacdes supracitadas durante o desenvolvimento da
presente dissertacdo, é necessario evidenciar a metologia que foi seguida. Dessa
forma, tal metodologia de investigacdo envolveu um conjunto de técnicas e
instrumentos que foram fundamentais para produzir conhecimento acerca de uma
realidade. (MINAYO 2003,). As atividades usadas teve como base a ciéncia
investigativa a partir da observacgao e inquiricao da realidade dos sujeitos envolvidos.
Para Demo (1987):
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Pesquisa é a atividade cientifica pela qual descobrimos a realidade. Partimos
do pressuposto de que a realidade ndo se desvenda na superficie. Nao é o
que aparenta a primeira vista. Ademais, nossos esquemas explicativos
nunca esgotam a realidade, porque esta € mais exuberante que aqueles.
(DEMO, 1987, p. 23)

N&o se propde esgotar aqui a realidade pesquisada. Sendo assim, os diversos
elementos contidos na investigagdo partem de pressupostos que culminam com a
natureza qualitativa, exploratoria e descritiva que nas ciéncias sociais, a pesquisa
qualitativa se dedica a trabalhar com significados, motivos, aspiracfes, crencas
valores e atitudes relativos aos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacéo de variaveis. (ARAUJO, 2008, p.6)

Por outro lado, esta pesquisa assume uma hatureza descritiva, pois visa 0
levantamento de informacdes em trés linhas de condugcdo da investigacao:
professores, coordenadores e gestado escolar. Para Hammersley e Atkinson (1994) a
pesquisa descritiva requer um conhecimento sobre o contexto, observacdo das
condicBes metodoldgicas e comparacdo com as hipéteses e o problema a partir das
interacbes de campo, na estrita relagdo do pesquisador com o0s participantes da
pesquisa.

Assim, os momentos de investigacao seguem linhas de conducédo amparadas
nas discussdes de CRESWELL (1998) que defende:

A investigacdo metodoldgica que exploram o problema humano e social. O
pesquisador constréi um quadro complexo e holistico, analisa palavras,
reporta detalhadamente as visdes de informantes e conduz o estudo em um
campo natural (CRESWELL, 1998, p. 15)

Com isso, seguindo uma sequéncia logica, para a elaboracéo dessa pesquisa,
inicialmente foi feita uma revisdo sistematica da literatura, buscando autores
respeitados e competentes que tivessem um aporte grande sobre o tema que vem
sendo discutido. A revisdo bibliografica sistematica € justamente o processo de
coletar, conhecer, compreender, analisar, sintetiza e avaliar um conjunto de artigos
cientificos como o propdésito de criar um embasamento tedrico-cientifico sobre um
determinado topico ou assunto pesquisado.

Posteriormente, foi elaborada uma pesquisa de campo, que foi fundamental
para a a construcao de questionarios semiestruturados, houve a participacéo de dois
professores e 2 alunos para serem devidamente preenchidos e a partir da analise do
autor, chegou-se a determinadas conclusdes a respeito da realidade analisada. E
vélido salientar que, a pesquisa de campo € uma metodologia de investigacéo focada

na observacao, coleta de dados e andlise e interpretacdo de resultados. As
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informacOes sdo obtidas a partir de um ambiente natural ou da realidade que
acontece, no caso da presente dissertacdo foi a escola Municipal de Amarra Couro. A
escolha pela entrevista estruturada decorre da importancia de acesso ao sujeito das
informacdes pontuais para o alcance dos resultados. Para Richardson (1999, p 207):

O termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista
refere-se ao ato de ver, ter preocupagdo com algo. Entre indica a relacdo de
lugar ou estado no espago que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o
termo entrevista refere-se ao ato de perceber realizado entre duas pessoas.

E Importante mencionar novamente que o questionario elaborado € de
observacdo, que possui como caracteristica ha interacdo entre o investigador e o
investigado, uma relacao que visa obter informac¢cdes importantes, para poder
compreender o objeto estudado e a partir disso ter mais propriedade para discutir

sobre o assunto.

2.6 Procedimento de coleta de dados

No que diz respeito ao conteudo das perguntas elaboradas, como ja dito,
foram desenvolvidas para professores e alunos e sao feitos questionamentos
referentes a ténicas usadas pelos educadores, contato que possuem com a familia
do educando para dessa forma desenvolver um conhecimento além do ambiente
escolar, como também as dificuldades enfrentadas por eles. A respeito do
guestionario desenvolvido para os alunos, tinha como objetivo compreender a visdo
deles sobre a forma como os professores cobra a leitura consciénte, se sao
instruidos a ler pela familia, se conhecem projetos de leitura. Abaixo esta elencado
0s pontos e abordagens contida durante o decorrer do estudo.

QUADRO 1-PROCEDIMENTO DE APLICAGCAO

PROCEDIMENTO OBJETO QUANTIDADE LINHA DE
ABORDAGEM
QUESTIONARIO PROFESSORES 02 ACOES
QUALITATIVO DIDATICAS
ENTREVISTA DE ALUNOS 02 NIVEL DE
OBSERVACAO LEITURA

FONTE: ELABORADO PELO AUTOR
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2.7 Técnica e anélise dos dados

A prética docente em sala de aula € um saber-fazer do professor repleto de
nuances e significados. Implica falar que os professores pussuem saberes
profissionais cheios de pluralidade que vém & tona no ambito de suas tarefas
cotidianas, repetidas dias apds dia. Dessa forma, ndo s6 saberes, mas, também,
sinsibilidades cultivadas ao longo de sua formacédo e atuac&do que orientam sua acao
no contexto de uma sala de aula. Portanto, falar de pratica docente exige que
mencione sujeitos que possuem um oficio(ARROYO, 2000), o saber é uma arte, arte
do ensinar, e que produzem e utlizam saberes proprios de seu oficio no seu trabalho
cotidiano nas escolas.

Desse modo, durante a sua formacdo pedagogica, leva os profissionais a
encontrar um universo amplo dos processos de aprendizagem, fazendo um caminho
de compreensao das dificuldades encontrada pelos alunos. As dificuldades sdo varias,
e dentre elas: atraso da aprendizagem em funcdo da leitura e escrita, fatores que
impossibilitam o desenvolvimento escolar. Ao analisar o objeto de estudo, foi possivel
ter um contato mais direto com as limitacdes que fazem parte do meio escolar; dessa
forma € indispensavel a ampliacdo do conhecimento, atrelado a técnicas eficientes
para ter uma dinamizacao e otimizacao do objetivo que se pretender alcancar.

Outro ponto relevante a se pontuar é a respeito da escrita nos processos de
construcdo e elaboracdo de conhecimento, que implica sobre o conceito de
aprendizagem, considerando-se a natureza dos saberes a que da acesso e 0S usos
que o aprendente deles fara, bem como o processo de aprendizagem e as
transformacdes que, por meio dele, se operam no sujeito.

Desse modo, no proximo tépico seré discutido os resultados obtidos através

dos questionarios desenvolvidos.

3. DISCUSSAO E ANALISES DOS DADOS

A partir de tudo que ja foi exposto ao longo desse estudo, foi necessério
compreender bem o tema discutido e procurar informacdes e bases pertinentes a
respeito. Nesse sentido, surgiu entdo a necessidade de fazer uma entrevista com dois
educadores que fazem parte do corpo docente da instutuicdo de Amarra Couro, para
qgue assim, pudesse ter um panorama melhor sobre a situacdo em destaque. Foi
fundamental a organizacdo e estrutura para que assim pudesse abordar

consideracdes fundamentais para um documento que se propds intervir sobre a
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realidade que envolve a leitura na escola.

Dessa forma, nas paginas seguintes foram feitas as analises de discusséo dos
resultados, a partir do campo metodoldgico integrativo, seguindo os procedimentos de
entrevista e diagndstico de nivel de leitura com os objetivos propostos nos campos de

interpretacdo: 1-professores, 2- alunos. .

3.1 Apresentacao dos Dados Coletados

A entrevista técnica de pesquisa desta pesquisa o segue a partir da analise de
cada pergunta associada as categorias professores e alunos, servindo de aparato
para a observacao e analise do autor a respeito das mesmas.

Partindo desse pressuposto, € importante que 0s processo saibam e
considerem a Taxonomia de Bloom para elaboragao dos objetivos de um projeto de
leitura. De acordo com esse instrumento, a definicdo clara e estruturada dos
objetivos direciona o processo de ensino para a escolha adequada de estratégias,
métodos, conteludos e avaliacdo, além de favorecer a aprendizagem efetiva e
duradoura, segundo Ferraz e Belhot (2010). Conforme os autores, a proposta de
Bloom considera trés dominios do conhecimento: cognitivo, afetivo e psicomotor. A
educacao tem utilizado com mais énfase o dominio cognitivo por estar relacionado
a aprender ou dominar um conhecimento. No dominio cognitivo, a Taxonomia de
Bloom é organizada em niveis de complexidade, do mais simples ao mais complexo,
sendo o nivel 1, denominado conhecimento, o mais simples. O nivel 2 se refere a
compreensao, o nivel 3 esta relacionado a atividade de aplicacdo, o nivel 4 diz
respeito a capacidade de andlise, o nivel 5 corresponde a habilidade de sintese e o
nivel 6 corresponde a avaliacdoll . Diante disso, a taxonomia sugere que a escola
s6 exija do aluno respostas sobre o conhecimento que ele ja adquiriu. Por isso, o
nivel mais simples é o do conhecimento. Ferraz e Belhot (2010, p. 224) reforcam
que “s6 apds conhecer um determinado assunto alguém podera compreendé-lo e
aplicad-lo”. Para que haja conhecimento é necesséario que, previamente, também
tenha ocorrido ensino e aprendizagem. Nesse sentido, com objetivos claros e
tangiveis, os resultados tracados seréo alcangados com mais precisao.

Nesse sentido, utilizando os aparatos bibliograficos necessarios para a

elaboracao dessa pesquisa de campo e dissertacdo, a fundamentacao tedrica é a
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base de sustentacdo de todo o projeto, pois quando o documento especifica

claramente qual concepcdo tedrica sera adotada, existe a possibilidade de

relacionar a teoria escolhida outras categorias, que convergirdo para que a proposta

se desenvolva em sintonia. Por exemplo, se o0s projetos optassem por uma

abordagem psicolinguistica, provavelmente entre os objetivos poderia haver algo

como desenvolver atividades de ensino de estratégias de leitura.

O envolvimento para a analise proposta esteve diretamente relacionado ao

referencial tedrico, previamente definido, e aquilo que se esperava que estivesse

contemplado em um documento a partir do qual as escolas pretendem melhorar os

niveis de proficiéncia em leitura e compreensao.

3.2. Andlise dos Dados

Nessa secéo sera direcionada a discuséo da entrevista, dessa forma vale frisar

gue o questionario é a interacdo social que no rigor metodologico procura-se

compreender o fenbmeno do projeto e pesquisa. Sabendo disso, esse objeto de

estudo escolhido foi apenas de observacéo, a partir da analise do proprio autor a

respeito da Escola Municipal de Amarra Couro, no entanto, a fim de contribuir e trazer

mais veracidade para essa dissertacdo, auxilando como campo estratégico de

avaliacdo dos resultados.

QUESTIONARIO DE OBSERVACAO DIRECIONADA AOS PROFESSORES

QUADRO 02- INSTRUMENTO PARA A ANALISE

Quais as dificuldades enfrentadas por
na sala de aula?

- Falta de base dos alunos nos anos iniciais
-Capacitacéo

-Material didatico insuficiente para atender a
demanda

-Auséncia do apoio familiar

Quais as técnicas usadas para o0
processo de leitura dos alunos?

( ) Associagdo com outras atividades
( ) Exercicios feitos em casa de leitura

() Levar historias que os alunos tenham
interesse

Vocé considera os projetos voltados a

Teitura importantes a serem ()SIM () Néo
implementados?
No que diz respeito ao As respostas foram baseadas no que o aluno

acompanhamento familiar, como isso
contribui durante o desenvolvimento

respondeu e a apartir da observacéo do autor
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intelectual do aluno?

E importante a unido de todos os setores
da escola em prol do desenvolvimento
dos alunos? E de que forma isso
contribui?

As respostas foram baseadas no que o aluno
respondeu e a apartir da observacdo do autor

Acredita que falta mais instrucdes para
sua classe poder trabalhar de modo
satisfatério?

As respostas foram baseadas no que o aluno
respondeu e a apartir da observacdo do autor

Acredita que a internet pode auxiliar
durante o processo de leitura?

As respostas foram baseadas no que o aluno

respondeu e a apartir da observacdo do autor

Fonte: Elaborado pelo autor

Ao elaborar tais questionamentos a partir da observacao, houve a possibilidade
de evidenciar a metodologia pedagogica usada pelos professores, e assim, notar
que ha necessidade de se desenvolver formas mais didaticas para atingir determinado
fim, nesse caso, uma leitura ativa por parte dos alunos. Nesse sentido, ao observar
tais questionamentos, notou-se, que a maioria dos professores se articulam em uma
concepcao pedagodgica capaz de intervir na vida do aluno fazendo com que a
continuidade do processo auxilie na fase de escolarizacéo, a partir da fase que ele se
encontra, do seu nivel de desenvolvimento.

Sabendo disso, € importante salientar que, dentro de sala de aula os
professores possuem autonomia e devem se munir de experiéncias praticas para o
desenvolvimento de suas aulas, com foco em uma leitura ativa com maior
significancia. Assim, € importante que saiba diferenciar teoria de préatica, pois é
necessario planejar o trabalho de forma intencional e direcionada. Desse modo, o
professor precisa ter claro objetivo que pretende alcancar quando se propde a um
determinado trabalho com um texto, seja literario, informativo, ou outro fim, pois o que
solidifica a eficacia da proposta lancada é o objetivo definido para a atividade a ser
realizada.

Na sequéncia, ao elaborar o terceiro questionamento, sobre quais 0S recursos
didaticos que costuma utilizar em suas aulas? As respostas sobre as Atividades
ludicas/ reproducdao e interpretacdo de texto promove impactos sobre o processo que
deve ser interpretado pelo professor, porque uma proposta que crie a autorreflexao
do professor sobre classes com alunos seria uma estratégia de intervencéo
pedagogica, cuja metodologia alternativa objetiva intervir de forma efetiva sobre a
aprendizagem para melhorar o desempenho dos alunos. Nesse momento também é
necessario que haja destague para a internet, pois essa é uma importante estrategia

e ferramenta que desde que usada com o objetivo correto, otimiza ainda mais a
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proposta elaborada pelo professor. Na questdo quatro, ha a seguinte pergunta:
Considera os projetos voltados a leitura importantes a serem implementados? E
importante compreender que, quanto mais for reforcada a leitura, e coloca-la como
prioridade, impacta de modo satisfatorio a carreira daquele determinado aluno, pois
melhora o seu desempenho, fortalece e desenvolve um ensino de qualidade, com
énfase no reforco as habilidades — Dessa forma, ao propor tal questionamento
processam 0 pensamento a partir da legislacdo e a oferta de ensino no pais
(Lei 9.394/1996), sobre a estrutura educacao basica em que a crianca deve ingressar
aos seis anos no 1° ano do ensino fundamental. Com o aprendizado considerado
como adequado, por mediagcdo da aprendizagem escolar, na dimensdo dos
professores, percebe-se que as principais dificuldades dos alunos sobre a leitura e
escrita devem ser percebidas com interven¢fes imediatas, possiveis e necessarias
para os alunos com dificuldades.

Na sequéncia, no item quinto, ha um questionamento a respeito das atividades
gue sédo utlizadas para auxiliar o aluno a desenvolver as habilidades leitoras, assim,
pode citar como exemplos atividades interdiciplinares, contos literarios, e com isso
criar fichas de acompanhamento de desenvolvimento que possam ter o feedback do
professor na sua atuacdo em sala de aula, criando assim, diversas possibilidades de
intervencdo que podem auxiliar no processo de construgdo do saber instrucional.
Segundo Martins (2012):

Para isso, é importante que as criancas percebam a leitura como um ato
prazeroso e necessario. Por isso, 0 espaco da sala de aula deve ser um
espaco de formacao de leitores, com muitas leituras. Leituras das criancas,
dos professores, de varios autores e com vérias intengdes. Elas necessitam
ter bons textos para compreenderem a literatura como um meio de pensar a
ficcdo e a realidade (MARTINS, 2012, p. 472)

Como se sabe, as atividades avaliativas estdo presentes nas instituicoes
escolares desde seu surgimento. Sendo ela uma das fontes de poder existente, iSso
contribui para que se estabeleca entre o educador e educando uma relacao de
hierarquia, permitindo no seu encalgo outros elementos como a evasdo e a
reprovacao, fenbmenos estes que tem acompanhado a educacao e tem sido motivo
de preocupacao para professores que buscam romper com o modelo tradicional de
avaliacdo, que contribuiu para a hierarquizacdo da escola. E importante que esse
metodo de avaliacdo nao define a capacidade intelectual daquele estudante, afinal,
durante esse processo avaliativo serdo montados ponto especificos sobre

determinado conteudo passado.

As respostas revelam o interesse dos professores sobre a importancia do
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meétodo educativo, significando que a avaliagéo por habilidades se fundamenta como
proposta, ha medida em que se apropria para formalizar um conceito sobre a
aprendizagem do aluno que depende deste olhar mais apurado sobre seu processo
de aprendizagem. Uma aprendizagem significativa esta relacionada a possibilidade
de os alunos aprenderem por multiplos caminhos e formas de inteligéncia, permitindo
aos estudantes usar diversos meios e modos de expressao.

Na questdo sexta: Em relacdo ao acompanhamento familiar, como contribui
durante o desenvolvimento intelectual do aluno? Esse € um topico bem importante de
ser analisado e compreendido pois, a presenca da familia durante a constru¢cao do
saber € uma ferramenta bem necessario e peca fundamental para o pleno
desenvolvimento daquela crianca, por isso uma forma ter esse apoio, sao justamente
as atividades que sao desenvolvidas para serem realizadas em casa, € um elemento
chave e de grande influéncia para os campos da leitura e escrita, que ambas andam
associadas.

Sobre esse viés, € essencial que tenha em mente que o processo educativo
nao se restringe apenas ao ambiente escolar, mas sim a toda uma rede, assim, &
constituida fundamentalmente em casa. Nesse sentido, a familia vem se modificando
através dos tempos, seguindo as mudancas religiosas, econémicas e socioculturais
do contexto em que estéo fixadas, porém se requer cada vez mais a presenca desses
membros em conselhos escolares. (SANTOS, 2013)

A construcdo do habito de leitura € um processo que ocorre a longo prazo e
guanto mais cedo acontecer o estimulo, melhor sera a qualidade da formacéao do leitor.
Dessa forma, tal estimulo deve ser cultivado no seio familiar, tendo as escolas e as
bibliotecas instituicbes que dardo continuidades ao processo, logo, a familia tem
grande contribuicdo para a formacéo do leitor em sociedade.

Hodiernamente quando se pensa em familia logo associa-se a base de tudo,
pois é nela o primeiro espaco de socializacdo, de construgédo de valores e principios,
de conflitos, afeto, € onde ocorre o primeiro contato direto com a cidadania. “ A familia
€ percebida ndo como o simples somatério de comportamentos, anseios e demandas
individuais, mas sim como um processo da vida e das trajetérias individuais de cada
um dos seus integrante” (FERRARI; KALOUSTIAN, 2008, p.13)

Percebe-se que a mudanca de pensamento sobre a aprendizagem vai além de
preparar cidadados para o pleno exercicio de suas obrigacdes e conviccdo de seus
direitos. O método do professor, 0s objetivos propostos, a articulagdo como 0s meios
necessarios para fortalecer a aprendizagem déo bases para um espaco de relacdes

cognitivas, a condicdo da representacdo de saberes se institui no pensamento e
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comportamento dos alunos sobre o seu desenvolvimento, criando e recriando
condicbes para que o proprio aluno interprete o que aprendeu, 0 que necessita

aprender e suas relacdes dentro do processo instrucional. Para Lajolo (2006):

Ler € um conjunto de habilidades e comportamentos, é decodificar silabas ou
palavras evoluindo até a leitura de um texto, dentro de um contexto. Escrever
séo habilidades e comportamentos, que vao desde escrever o préprio nome
até a evolugdo da escrita de uma monografia. Alfabetizar pressupde
conhecimento reflexivo da escrita, para além da fala; exige, como ja aponta
etimologicamente a palavra alfabetizar, o agrupamento de alfa e beta, as
duas primeiras letras gregas para o dominio do sistema da escrita. O sucesso
da alfabetizacao depende do dinamismo do contexto social, que é
referenciado pelo trabalho, ciéncia, participagdo popular e cultura.

(LAJOLO, 20086, p.5)

O objetivo didatico do professor dentro do contexto da alfabetizac&o e articula-
se em varios papéis tornando-se essenciais no método de ensino/aprendizagem com
a responsabilidade de comecar o procedimento educacional com a participacéo de
todos que consolidam a educacéo, no sentido de minimizar os problemas com o
letramento das criancas. A partir disso, fica clara a precisdo de estar atualizada no
cotidiano desses alunos, a fim de incluir de forma mais clara o ensino e discutir as
dificuldades do processo.

Na sétima questdo traz o seguinte questionamento: € importante a unido de
todos os setores da escola em prol do desenvolvimento dos alunos? E de que forma
isso contribui? E Importantissimo que todos da instituicdio escolar caminhem juntos
em prol de um determinado objetivo, pois assim otimiza os resultados. Aplicando isso
para a realidade dos alunos, € fundamental que para o desenvolvimento das
habilidades leitoras dos educandos tenha materiais didaticos eficientes, aplicados a
técnicas também eficientes como ja mencionado ao longo da dissertacao.

Considera-se também que a aprendizagem, em sentido amplo, agrega valor a
aprendizagem significativa como um processo nao literal, ou seja, ainda é preciso
considerar que se os professores estiverem engajados em uma Unica forma de
constituir os saberes do aluno, levam em consideracdo um projeto voltado para
minimizar os efeitos da alfabetizacdo, seja pela apropriacdo do aluno ou pela pratica
do professor, mas que ambas coincidam com a aprendizagem efetiva.

A proposta do professor quando propde um modelo de aprendizagem carece
ser légica e psicologicamente significativa: o significado logico depende somente da
natureza do conteudo, e o significado psicolégico é uma experiéncia que cada
individuo tem.

Acredita-se que o acontecimento do modelo tradicional de avaliagéo
diagnoéstica ter permanecido por muitos anos camuflados atras das cortinas do

sistema, sem que se questionasse sua contribuicdo para o fracasso escolar, se



48

justifiqgue ao fato de ser ela analisada apenas uma atividade técnica e servir para a
regulacdo social e do trabalho educativo, ndo se alterando em conceito, fatores
externos a aquisi¢cao da ciéncia, o que a distinguir-se no processo.

Conceber a avaliagcao diagnéstica, as fichas de acompanhamento desta forma
fazem com que ela também seja uma das responsaveis pela geracdo de numero
qualitativo no sistema. Mas o papel do professor deve ficar claro neste processo: ele
media, articula, propde e promove a partir dos interesses e necessidades dos alunos
uma nova forma de gerir o conceito bailador das praticas educativas para além da
avaliacéo.

As respostas dos professores culminam com a realidade vigente: os
professores se incomodam e se responsabilizam pelo processo de avaliacao a partir
da qualificacdo do aluno. Articulam desta forma um instrumento avaliativo € mais
importante que o processo de aprendizagem.

A nota ou a analise qualitativa do aluno é atribuida a partir daquilo que o aluno
faz sobre o que ele aprendeu. E importante observar que este processo de avaliacio
se ndo for bem instituido acabara rotulando o aluno.

A Avaliacao da Aprendizagem constitui uma das principais formas de subsidiar
as reflexdes sobre o Curriculo. Observar e dar um feedback positivo sobre a acdo
destes alunos € essencial para projeta-lo em a¢des direcionadas sobre o processo de
aprendizagem, qualificando as relacdes e superando a escolarizagéo excludente que
se formou durante toda historia instituida sobre os alunos com distor¢éo idade e série.
(WIGGINS, 2012)

A avaliacdo € possivel ainda, como acfes de intencionalidades educativas e
por isso, o feedback, que traz um olhar diferenciado e investigativo sobre a vida dos
alunos se faz de estrema importancia na conducéo das acdes pedagdgicas passiveis
de ampliar a condicéo qualitativa dos alunos sobre a aprendizagem.

Na oitava questdo ha o seguinte questionamento: Vocé acredita que falta mais
instrucdes para sua classe poder trabalhar de modo satisfatério? Ao elabora e discutir
sobre tal pergunta, o que se observa é gue muito professores anseiam e concordam
por uma capacitacdo melhor.

Na nona questdo ha um interesse em saber como a internet pode auxiliar
durante o processo de leitura ativa dos alunos, e isso é bastante importante pois como
se sabe, essa ferramenta € de grande relevancia para a socidade, permite o contato

com uma infinidade de informacdes, veiculadas pelos mais diversos géneros de texto.

Nessa perspectiva, a internet € uma forte aliada no ensino-aprendizagem da
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leitura e da escritva, visto que, a velocidade e comodidade proporcionadas tornam as
atividades de leitura e escrita mais atrativas € menos penosas, como geralmente
consideram os alunos, ainda mais aqueles que j& nasceram nessa era digital. No
entanto, o uso do suporte virtual como recurso para essas atividades gera muitas
controvérsias, sendo muitas as discussdes empreendidas sobre as vantagens e
desvantagens da leitura eletrbnica. Soares (2002), por exemplo, afirma que a
reconceituacgao radical de autoria, de propriedade e de direitos autorais exigidos pelos
textos veiculados na Internet tem efeitos sobre as préaticas de leitura e escrita, no
entanto, a distancia entre o autor e leitor se reduz, visto que este se torna autor
também, tendo a liberdade para elaborar a estrutura e o sentido do texto. Por outro
lado, segundo ela, na cultura da tela, altera-se radicalmente o controle da publicacao
(2002, p.155), pois atraves da Internet sdo publicados e distribuidos textos que
escapam a avaliacdo e ao controle de qualidade, em controle dos conselhos editoriais.
Ja Silva (2003) evidencia que a profuséo de textos oferecidos pela Internet pode levar
ao estreitamento do raciocinio e do pensamento por interferéncia da prépria forma de
uso dos mecanismos de navegacgao, 0s quais sao efémeros e velozes. Para alguns, a
Internet estd desviando os alunos da leitura e da escrita; outros consideram o seu
advento como um estimulo para que estes se envolvam mais em atividades de leitura
e escrita, visto que os e-mails e MSN substituiram, respectivamente, as antigas cartas
e bilhetes. Além disso, os sites que dispbem de sessdes para cartas e opinibes
também estimulam os alunos a lerem e escreverem mais, levando-os a descobrir 0

significado da leitura e da escrita.



QUESTIONARIO DE OBSERVACAO COM O ALUNO

QUADRO 3- ENTREVISTA-ALUNO

Quais as principais dificuldades
gue vocés enfrentam no momento
daleitura?

-Faltade base

-A didéatica da sua professora
-Sua falta de interesse pelaleitura

Vocé acha importante a

compreensdo da leitura? ()Sim () Nao
Sua familia o incentiva a ler? ()Sim () Néao
Vocé gostadaideiade ter projetos ()Sim () N&o

de leitura na escola?

O que vocé entende por projetode
leituras?

As respostas foram baseadas no
que o aluno respondeu e a apartir
da observacéo do autor.

Vocé é afavor de usar historias em
guadrinho para auxiliar durante o
processo de leitura?

As respostas foram baseadas no
que o aluno respondeu e a apartir
da observacéo do autor.

Arespeito das materias que vocé
tem, portugués esta entre as que
tem mais interesse em aprender

As respostas foram baseadas no
que o aluno respondeu e a apartir
da observacéo do autor.

Vocé acha que a sua escola o
instrui para desenvolver o habito
daleitura

As respostas foram baseadas no
que o aluno respondeu e a apartir
da observacéo do autor.

Tem o habito de ler quando chega
em casa

As respostas foram baseadas no
que o aluno respondeu e a apartir
da observacéo do autor.

O gue vocé considera como um
bom professor?

As respostas foram baseadas no
que o aluno respondeu e a apartir
da observacéo do autor.

Fonte: O autor
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A primeira pergunta questionou ao aluno quais as principais dificuldade que ele

enfrenta no momento da leitura e a resposta voltou-se para alguns critérios basicos

enfrentados tanto por ele como pela maioria dos estudantes que refere-se a falta de

base, como também a metodologia aplicada pelo professor e seu interesse ou nao

pela leitura.

Dessa forma, hébito da leitura é importante na vida intelectual, profissional e social
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das pessoas, e a leitura, € um instrumento essencial para um ensino-aprendizado
satisfatorio e significativo, pois é por meio dele que se abrem novos horizontes e torna-
se possivel entender e aprofundar conhecimentos sobre o mundo, até mesmo atuar
nele como cidadao de direito. Dessa forma, € fundamental compreender quais as
dificuldades que os alunos possuem para que assim possa ser trabalhado de modo
mais eficiente. O papel do professor, no que tange a leitura, faz-se principalmente em
forma de estimulo, deixando com o que o aluno tenha liberdade de escolha e se sinta
capaz de ler o que gosta o que |he da prazer de maneira que o aluno ndo se sinta
pressionado. Caso contrario, o desinteresse aloja-se. Silva (1986, p. 84-85) diz que
“um dos motivos para tal desinteresse, pode estar na escolha realizada pelo professor,
exigindo que todos da turma leiam o mesmo titulo, sem opcéo de escolha, geralmente
classicos da literatura”. Nessa escolha que beneficia apenas um lado, nem sempre o

gue agrada o educador compatibiliza com o gosto do aluno. Silva (1986), afirma:

“é de competéncia do educador, entretanto, analisar a
adequabilidade, o interesse e a motivacdo para a leitura.
Assim, com tais critérios, assegura-se 0 sucesso do
livro. Outras informagdes a respeito da obra ainda séo
relevantes; entre elas, o assunto abordado é adequado
para a faixa etaria e o nivel de escolaridade, visto que
nao se deve ficar apenas com informagdes exteriores
contidas no livro, mas saber e conhecer a melhor obra
para a turma e até mesmo para a escola”. (SILVA, 1986
p. 86)

Partindo do exposto, a pergunta nimero dois traz 0 seguinte questionamento:
Vocé acha importante a compreensao da leitura? E de acordo com o observado sim,
€ importante compreender aquilo que se |€, por isso, 0 tema dessa pesquisa gira em
torno de uma leitura ativa, justamente, pelo fato de poder ter um dissernimento a
respeito da mensagem que esta sendo transmitida. Logo, a compreenséao do texto a
ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcéo das relacdes entre o texto e

0 contexto.
A leitura textual como reconhecimento de signos ou decodificacado oral do que

esta no escrito, torna-se aquém do seu significado real, objetivo e importancia, pois
nao abarca os aspectos mais relevantes no ato da leitura, dessa maneira, ler é
interpretar, refletir, criticar, compreender, analisar e, ler é também formular

pensamento:

Pensamento que se constréi sobre a informacédo visual
impressa, pensamento que é alimentado e dirigido pela escrita.
O ato de construir sentido a partir do texto impresso € pbér em
exercicio o pensamento, interagindo com o texto, interagindo
com o autor do texto. O envolvimento emocional do leitor com a
experiéncia da leitura € o mesmo que se pode ter em qualquer
tipo de experiéncia e, da mesma forma, dela extraimos sempre
algum aprendizado. (MARIA, 2008, p. 24-25)
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O ato de ler perpassa a ideia de decodificar letras apenas, mas que, sobretudo
abrange a compreensao do que se decodifica. A leitura deve promover a autonomia e
criticidade do sujeito leitor, possibilitando-o a uma reflexdo constante doque se Vvé e
faz. Assim, torna-se necessario discutir sobre as estratégias de ensinoda leitura
dentro da sala de aula, tendo-as como um processo continuo e que precisa ser
aprimorado gradativamente, conforme o desempenho dos educandos. Paiva e

Oliveira (2011, p. 478) enfatizam que:

E funcéo e obrigacdo da escola dar amplo e irrestrito acesso
ao mundo da leitura, e isto inclui a leitura informativa, mas
também a leitura literaria; a leitura para fins pragmaticos, mas
também a leitura de fruicdo; a leitura que situag8es da vida real
exigem, mas também a leitura que nos permita escapar por
alguns momentos da vida real

Na terceira pergunta é feita a respeita da familia, se ha o incentivo pela leitura.
Tal questionamento se deu pela importancia que a familia representa durante esse
momento, tornando-se chave essencial para o processo leitor. Nesse sentido, como
ja mencionado ao longo da dissertacdo, nota-se que é incontestavel a importancia
da leitura e da escrita para a formacao do educando. Assim, o primeiro contato que
0 sujeito teve com a escrita e com a leitura veio do ambito familiar. Vendo dessa
forma, para Freire (1995, p. 12) “a leitura inicia-se no proprio contexto sociocultural
a partir de ideias que fazem do conhecimento de mundo e que vao se aprofundando
de acordo com seu desenvolvimento”.

Na quarta questdo, ha o questionamento sobre o que se entende por projetos
de leitura, e a discussdo sobre esse tema € de extrema relevancia, visto que, tal
ferramenta possui caracteristicas especificas, como 0s objetivos que se deseja
alcancar com os alunos ao desenvolvé-los e para isso € necessario planejar e
desempenhar de forma organizada todas as etapas. Dessa forma, como se sabe,
0s projetos de leitura podem abranger mais de uma area de conhecimento de forma
integrada ou interdisciplinar; no caso da educacao infantil, pode envolver alguns ou
todos os eixos ou parametros que séo trabalhados, como: movimento, musica, artes
visuais, linguagem oral e escrita, identidade e autonomia, natureza e sociedade e
matematica ou ainda de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, que
estabelece cinco campos de experiéncia: 0 eu, 0 outros e o0 ndés; corpo, gestos e

movimentos; tracos, sons, cores e formas; oralidade e escrita; espacos, tempos,
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quantidades, relacdes e transformacdes (Brasil, 2017, p.

23).

Com isso, quando essa ferramenta é realizada no ambito escolar geralmente
tém um tema central ou uma proposta que se deseja desenvolver; partindo disso &

gue o projeto tera inicio e desenvolvera suas etapas. Segundo Nogueira (2007, p. 80),

0s projetos teméticos sdo ferramentas que possibilitam uma
melhor forma de trabalhar os velhos contelidos de maneira
mais atraente e interessante, e ainda focada no aluno,
percebendo individualmente as diferentes formas de
aprender, os diferentes niveis de interesse, assim como as

dificuldades e as potencialidades de cada um.

Como ja exposto ao longo da dissertacédo, ao utilizar os projetos de leitura como
ferramenta para o desenvolvimento do educando, é uma opc¢ao inteligente, visto que,
geralmente abordam diversos temas dentro de um unico livro; cabe ao professor
priorizar qual ou quais temas abordara com mais énfase para alcancar os objetivos da
aula; um livro pode servir como base para diversas aulas; dinamizar e explorar de
maneira ludica para que o aluno da Educacao Infantil absorva o contetdo desejado é
fundamental. No projeto de leitura, ao trabalhar com determinado livro de escolha dos
alunos ou do professor, explorando diversas maneiras e em diversos contextos
desenvolvem-se os eixos da Educacédo Infantil para o avanco dos alunos nas areas
necessarias. De acordo com Fonseca (2013, p. 71), por meio de projetos as criancas
tém a oportunidade de trabalhar em grupo: dividem tarefas, tomam decisbes, ouvem
a opinido dos colegas, colocam suas opinides, avaliam o que ja foi feito e o0 que ainda
precisam fazer. Com isso desenvolvem capacidades que utilizardo em toda a sua vida
dentro e fora da escola, desenvolvem autonomia, identidade e relagdes pessoais de
convivio.

A necessidade de trabalhar um tema de forma interdisciplinar, integrando e
articulando um assunto com outros, explorando o conhecimento do aluno e
envolvendo-o cada vez mais na aprendizagem mostra que os projetos de leitura
proporcionam todo esse processo no qual o aluno sera estimulado a aprender e a ler,
tornando-se futuramente um leitor ativo. Segundo a teoria de Vygotsky (1989), as
interacOes diversas e as trocas de experiéncias séao fatores indispensaveis ao meio
social, pois pela companhia do outro, com parceiros mais experientes e/ou com auxilio
de um adulto, a crianca aprende a realizar atividades que antes ndo conseguia fazer

sozinha, pois € nas interacdes sociais que aprende a aprender. Na perspectiva desse
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autor, observamos que a interacdo que acontece durante uma atividade desenvolvida
em um projeto de leitura proporciona ao aluno diversas habilidades que serdo
desenvolvidas, como: dialogo, comparacao, levantamento de hipéteses, solu¢des de
problemas reais ou ndo e elaboracao de conclusdes, entre outros. O professor tem
papel importantissimo para que todos 0s objetivos propostos sejam alcancados e deve
estar preparado dominando o assunto e sempre pesquisando para tirar qualquer
davida ou falar de novo assunto que surja dentro do tema abordado.

Os projetos de leitura proporcionam néao sé ao aluno uma forma prazerosa de
aprendizagem e uma maneira de demonstrar sua autonomia e opinidées ao escolher
um livro para ser lido e desenvolvido nas aulas; eles ampliam as possibilidades do
professor de explorar conteudos de forma interdisciplinar e abordar temas variados e
diversos, observando a evolucdo de cada aluno, suas preferéncias pelas leituras e
analisando sua pratica diaria e o desenvolvimento.

Na sequéncia a quinta questao voltou-se também para a tematica dos projetos
de leitura, e como ja descrito anteriormente € uma ferramenta véalida e que se possivel
deve ser explorada pelos educadores para potencializar o ensino-aprendizagem dos
seus educandos. E é claro, é fundamental que estes desenvolvam o gosto pelo ato de
ler logo no inicio de sua vida académica. O que se nota é que 0s alunos acham
interessante essa metodologia, e cabe entdo aos discentes explora-las, dentro das
realidades individuais da instituicdo.

Seguindo entdo com a discussdo dos questionamentos que foram
desenvolvimentos, o0 sexto item voltou-se para a seguinte pergunta: “Vocé é a favor
de usar histérias em quadrinho para auxiliar durante o processo de leitura? E ao
pergunta-lo e analisar tal questionamento, foi possivel perceber que ha uma infinidade
de opcles para serem exploradas em sala de aula, tornando o processo de ensino-
aprendizagem algo dinamico e atrativo para cada aluno, entdo, é uma forma de ser
abordada a leitura.

A atividade ladica € uma estratégia para ser usada para estimular na
construgdo do conhecimento humano e na progressdo das diferentes operatérias,
somado a isso, é uma ferramenta importante de progresso pessoal e de alcance de

objetivos institucionais, nesse caso, a leitura ativa, por exemplo.
A atividade ludica se caracteriza por uma articulagédo
muito frouxa entre o fim e os meios. Isso ndo quer dizer que as
criangas ndo tendam a um objetivo quando jogam e que n&o
executem certos meios para atingi-lo, mas é freqiiente que
modifiquem seus objetivos durante o percurso para se adaptar

a novos meios ou vice-versa [...], portanto, o jogo ndo é
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somente um meio de exploragdo, mas também de invencéo

(Bruner, apud Brougere, 1998, p.193).

O sétimo item do questionario foi: “A respeitos das matérias que tem, portugués
esta entre as que tem mais interesse em aprender? Ao analisar essa questdo o que
se percebe é que muito educandos tem uma certa resisténcia ao estudar essa matéria,
visto que, é ensinada ainda como uma forma de decorar aquilo que se passa no
quadro, por isso, torna-se por vezes algo ndo atrativo para o alunos e dificulta ainda
mais o processo de ensino-aprendizagem. Mas, é importante saber que, sempre
haverd assuntos, matérias que ndo serdo faceis de ser desenvolvidas, mas séo

extremamente necessarias, o portugués € uma delas.

Nessa perspectiva, a Lingua portuguesa € fundamental para a consolidacdo
e 0 aprofundamento da aprendizagem adquiridos no ensino fundamental e anos
iniciais, possibilitando o prosseguimento dos estudos: a preparacdo basica para o
trabalho e a cidadania do educando; e o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico. Consequentemente, o processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa é sempre integrado, uma pratica sugerindo os subsidiando outra, para
revelar, usar, desenvolver, avaliar, refletir, aprofundar, sistematizar, criar e dominar
as capacidades e habilidades comunicativas interativas necessarias ao uso da
Lingua Portuguesa no Ensino fundamental. O dominio da linguagem representa
para o ser humano condi¢do indispensavel para seu convivio em sociedade
(SANTOS, 2009).

Nessa perspectiva, € necessario que se compreenda a lingua como
constituinte de identidade e da dindmica social, e como forma desse acesso e
producdo de conhecimento, que se realizadas na sociedade letrada, predominante
através da escrita contribuindo para entre outros fatores, o desenvolvimento de
estudos e a qualificacdo de trabalhos; e, considerando a responsabilidade ética e
dimensao estética dos usos sociais da linguagem verbal, torna-se necessario que o
objetivo do ensino de lingua portuguesa na escola se dirija para a ampliacdo das
atividades verbais do aluno, para as diversas situacdes e interacdo social, por meio
do desenvolvimento de competéncia e habilidade relacionadas ao uso de
expressdes orais e escritas a reflexdo sobre a lingua, inclusive na sua dimensao
estética-literaria (SILVA; SOUSA, 2017).

De acordo com os PCNEM, o desenvolvimento da competéncia linguistica do

aluno [...] ndo esta pautada nas exclusividades do dominio técnico de uso da lingua
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legitimada pela norma padrdo, mas, principalmente, saber utilizar a lingua
portuguesa em situacoes subjetiva e/ou objetiva que exija graus de distanciamento
de reflexdo sobre contexto e estatuto de interlocutores a competéncia comunicativa
vista pelo prisma da referéncia do valor social e simbdlico da atividade linguistico e
dos inumeros discursos concorrentes (BRASIL, 1999).

Nesse sentido, a lingua portuguesa deve ser considerada ndo somente como
instrumento de comunicagdo, mais de atendé-la, como pratica social (SILVA;
SOUSA, 2017). Assim, Sobre esse modo particular de uso da lingua portuguesa o
ser humano tem com o aprendizado, relacdes de natureza erotica. A linguagem é
objeto de amor e as vezes de d4dio, e fonte de prazer. As estruturas limitadoras da
lingua portuguesa, as normas sociais que impde, opéem-se a tendéncia natural para
a liberdade, para a imaginacdo criadora. O principio do prazer manifesta-se nas
duras realidades da aprendizagem. A Lingua € um jogo (uma estrutura) cujas regras
sdo falseaveis que autoriza todos os golpes contestaveis, sem que seja possivel
delimitar com precisdo o conjunto de golpes permitidos e aqueles que ndo o séo
(AMARAL, et al, 2012).

De acordo com Art. 22 da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional-LDB 9.394- fica determinado que educacao basica (ensino fundamental e
médio) tem por finalidade: desenvolver o educando, assegura-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer meios para progredir
no trabalho e em estudo posterior. Para que se cumpram partes dessa
determinacao, esta regulamentado, no Art. 26, 1° da referida Lei, que os curriculos
[da educacdo bésica] [...] deve abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa (AMARAL, et al, 2012).

A oitava questao pergunta: “Vocé acha que a sua escola o instrui/incentiva a
desenvolver o habito da leitura? E sim, ha o incentivo. Essa também é uma discusséo
bem relevante de ser pontuada, visto que, a escola exerce um papel importante na
formacgé&o de leitores, sendo assim, cabe a elaformar leitores por toda a vida e dessa maneira,
torna- se essencial fornecer boas condi¢cbes de trabalho para o desenvolvimento da leitura,
alémda atuagdo do professor nesse processo. De acordo com o0 que destaca Raimundo,
(2007, p. 109):

Se a escola foi dado o objetivo de formar leitores, o professor é
o principal executor desse projeto, e dele serd o dever de
apresentar o mundo da leitura ao aluno. A maneira como o0

professor realizar essa tarefa sera decisiva para despertar ou

nao o interesse pela leitura.
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Dessa forma, para ser possivel instigar o gosto pela leitura na crianca, é
importante que além do contato com a leitura, ela também tenha contato com pessoas
gue a estimulem, podendo ser professores, familiares e conviventes do seu contexto
historico. A leitura é importante para a representacao que o individuo possa fazer da
sociedade e dessa maneira, € fundamental o papel que a familia e a escola executam
no processo de formacao do leitor.

O prazer de ler é a forca que impulsiona e faz permanecer viva a leitura, pois
estd presente no espaco social. Por isso € importante entendermos as funcdes e

papéis que a escola desempenha. Segundo Rocco (2013, p. 41):

A escola, sem duvida, trabalha com muitas das interfaces. Ha o
ler que prioritariamente se detém na busca de informagdo. H4 o
ler cuja natureza é puramente funcional. E h4 o ler do produto
ficcional- que deveria ser fonte de grande prazer para os
estudantes, mas que, ao contrario, acaba por se constituir em
desagradavel exercicio de coergdo, momento em que melhor se
evidenciam o autoritarismo e a extemporaneidade que vém
marcando boa parte de nosso sistema escolar. E é nesse
mesmo momento que se anulam as possibilidades de fruicdo da
leitura. Isso acontece porque, na maioria das vezes, a escola
formal acaba por ignorar a passagem do tempo e as novas
visdes de mundo. E importante se atentar as dimensées que a
leitura pode ajudar a construir ao se propor um trabalho na

escola pensado para abranger essa area.

Geralmente o aluno ndo suporta ler na escola, isso nédo ocorre pelo fato dele
nao gostar de ler, mas simplesmente porque os textos ndo sdo de seu interesse, nao
despertando prazer no momento da leitura, além de ter que ler por exigéncia de uma
avaliacao, de ter que responder questdes pouco interessantes, etc. Sendo assim, de
acordo com Rocco (2013, p. 42): E é nessa hora que tal escola perde qualquer razéo,
caminha sem rumo, as cegas, construindo, em vez de aprendizagem efetiva, um
campo de tensGes e conseguindo a triste facanha, sobretudo no que concerne a
leitura, de abolir e castrar momentaneamente, entre os alunos, aquela atividade
dialogica fundamental que define a natureza humana.

De acordo com Souza (2008, p.108 e 109), para a formacado de leitores, é
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preciso levar em consideracdo boas condicfes de trabalho sendo, bibliotecas com
acervos atualizados, materiais escolares nas escolas, infra- estrutura tecnoldgica com
informacdes confiavel e nitida, além da motivacdo dos profissionais responsaveis pela
transmissdo do conhecimento ja que os conteudos ganham vida ou ndo dependendo
da maneira a serem transmitidos.

No item seguinte teve o questionamento: “Vocé tem o habito de ler quando
chega em casa? No que diz respeito a essa pergunta, uma parte chave € a orientacdo
vinda da familia, nesse caso, o principal mediador dessa pratica € a familia do
educando. E nota-se que esse contato com a leitura dentro de casa € pouco frequente,
0 que ndo se configura como uma pratica benéfica. Desse modo, € valido ressaltar
novamente o papel desempenhado dentro de casa pelo pais ou responsaveis para a
formacdo do leitor ativo, assim, estimular a leitura no ambiente familiar,
simultaneamente, os niveis de leitura (sensorial, emocional e racional) se encontram
presentes, principalmente a leitura sensorial e de acordo com Vieira (2004, p. 03): O
nivel sensorial € muito rico para ser explorado no contexto familiar, desde a gestacao
do bebé, a mae ao embalar a crianca com cancfes de ninar ja estimula o gosto pela
leitura. Por que a leitura ndo € somente o impresso, mas a musica, os desenhos todos
sdo modos de leituras que podem ser trabalhadas em familia no aconchego do lar.

Quando a leitura sensorial é desenvolvida no ambiente informal, neste caso, no
lar, a crianca comeca a se interessar pela leitura e dessa maneira, 0s outros niveis de
leitura (emocional e racional), aos poucos, vao sendo desenvolvidos. Segundo Vieira
(2004, p. 03), ao ser desenvolvida a leitura sensorial no &mbito familiar, é desenvolvida
também a leitura emocional, quando os familiares realizam leituras para as criancas e
com isso, facilita o caminho para o aprendizado da leitura. A leitura, quando iniciada
no ambiente familiar pode fazer com que o leitor tenha mais facilidade em
compreender textos, havendo uma compreensdo de mundo melhor. Segundo
Raimundo (2007, p. 112), “O leitor que teve contato com a leitura desde cedo dentro
de sua casa € diferenciado ao saber reconhecer os signos com maior facilidade que
um aluno que teve seu primeiro contato ao entrar na escola.” Ha varias formas da
leitura se fazer presente no ambito familiar, por exemplo, na contacéo de historias, no
momento do sono, até no incentivo dos filhos a contarem histérias em casa. Caso a
crianca seja educada em um ambiente em que a leitura € privilegiada pelos pais, maior
a chance de criar o gosto pela leitura, caso contrario, sera preciso criar alternativas

para estimular a leitura para a crianga. De acordo com Vieira (2004, p. 05):
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Os pais podem iniciar contando histérias para os filhos
dormirem, presentear as criangcas com livros, incentivar os
filhos a contarem histérias em casa, assim havera sempre
uma troca de conhecimentos e cria-se um estimulo para
gue as criangas, adolescentes e jovens tenham realmente
prazer pela leitura, pois ndo adianta criangas crescerem

ao redor de livros e odiarem a leitura.

Os estimulos dos pais e a convivéncia com materiais de leitura no ambiente
familiar permitem que o individuo construa o gosto pela leitura, através da leitura de
jornais, do livro de receitas que a méae utiliza, entre outros. Ao estimular e oportunizar
a interacao entre o texto e o leitor em formacédo, a leitura passara a ser ferramenta
para o conhecimento de mundo, tanto o da imaginagéo quanto o de incluséo social.

Tendo isso como base, na questdo seguinte foi questionado a respeito do que
€ considerado um bom professor para o educando. e nesse item em especifico havia
trés opcdes de reposta, eram elas: aquele que € gentil com seus alunos; aquele que
quando o aluno ndo entende um contelddo ele explica novamente; € dinamico e usa
jogos para tornar a didatica ainda mais interessante. Seguindo essa linha de raciocino,
como ja citado, a utilizacdo do ladico para a pratica do ensino-aprendizagem € a
alternativa mais requerida pelos alunos, por tornar a metodologia mais leve e
integrativa, facilitando assim o contato aluno-professor e aluno-aluno.

Nesse sentido, 0 jogo tem o potencial de mobilizar seus/suas participantes,
promover a interacdo, fazer uso das regras e leva-los/as a criar estratégias para
ganhar. A participacdo de um adulto, como mediador, ora observando, ora fazendo
parte da brincadeira, valoriza a atividade. A participacdo da professora como
mediadora propiciou, nessa proposta, uma maior aproximacao junto aos/as alunos/as
permitindo, sempre que necessario, intervir, esclarecer duvidas, explicitar respostas
ou buscar solugdo para a superacao de desafios. Para Kishimoto (2002), quando
oportunizamos a crianga uma frequéncia na brincadeira com a presenca de um
mediador, a crianca descobre a regra, ou seja, a sequéncia de a¢des que compdem
a modalidade da brincadeira e ndo s6 a repete, mas toma iniciativa, altera sua
sequéncia ou introduz novos elementos. Assim, aos poucos, a crianga demonstra ter
dominio das regras da brincadeira aléem da capacidade de levantar hipoteses e criar
estratégias para jogar.

Tomando como base tudo que vem sendo citado e discutido ao longo desse
estudo, é imprescindivel que ha uma vasta opcao de tornar o conteido em sala de

aula mais dinamico, entdo, ha necessidade de discussfes envolta do tema, para
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dessa forma comecar a desenvolver e assim torna-la parte real do ensino-

aprendizagem dos jovens no nosso pais.

As secbes posteriores serdao discutidas as consideragbes finais e

recomendacdes da presente dissertacao.
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4, CONSIDERACOES FINAIS

A motivacao para o estudo envolvendo essa tematica discutida surgiu a partir
das reflex6es sobre a importancia da leitura e como a mesma precisa ser levada com
seriedade, com isso, as pesquisas relacionadas a esse tema foram enriquecedoras.
Nesse sentido, € necessario entender a amplitude dos termos leitura e compreensao
textual, porque ambos circundam todas as areas do conhecimento e sdo essenciais
para 0 sucesso escolar, logo, exigem planejamento aprofundado para serem
trabalhados. Nesse viés, surgiu outra reflexdo que estava direcionada aos projetos
de leitura e como os alunos conseguiriam compreender tal metodologia, como por
exemplo: surgiam questionamentos como: serd que o0s alunos estdo lendo com
compreensao ou estdo lendo porque alguém decidiu que precisam ler? Serd que
muni-los de livros e estabelecer horario para leitura é suficiente para que se tornem
leitores proficientes? Sera que ndo seria necessario ensina-los a ler desde a primeira

serie do Ensino Fundamental até as séries finais do Ensino Médio?

Partindo disso, o objetivo geral esteve voltado a ampliar o conhecimento a
respeito da leitura e, mais especificamente, da compreensdo em leitura no contexto
escolar. O método de analise se deu a partir da construcdo de um questionario de
observacéo, respondido pelo proprio autor com base na resposta de dois professores
e dois alunos da Escola Municipal de Amarra Couro. Tendo em vista tudo que foi
abordado ao longo da pesquisa, é importante destacar que assim como ha auséncia
de aspectos que tratem da compreensdo em leitura, ha uma lacuna em relagéo a
fundamentacéo tedrica, que considere concepcdes cognitivas de processamento da
leitura. A elaboracado de projetos de leitura embasados em teorias cognitivas de ensino
da linguagem, como a psicolinguistica, porém, demanda capacitacdo prévia dos
docentes. Conforme observou Geron (2016), as dificuldades com a formacéo de
novos leitores na educacao basica poderiam ser minimizadas se houvesse, por parte
dos professores, conhecimento tedrico aprofundado, principalmente, sobre processos

cognitivos envolvidos na leitura.
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A preocupacdo da escola permanece voltada a necessidade de incentivar o
aluno a gostar de ler, porque, para ela, a leitura € a chave para novos conhecimentos
e, para isso, o aluno precisa estar motivado. Sobre o papel da leitura para o acesso a
novos conhecimentos, os projetos reproduzem essa ideia, porém, h& necessidade de
esclarecer que a aquisicdo de novos conhecimentos somente ocorrera se o leitor
conseguir compreender o que lé. Ao estabelecer momentos para a leitura sem
orientacdo, a escola ndo consegue averiguar se o aluno compreende o que |é. Em
sintese, é claro que a preocupac¢do mais evidente esta direcionada ao incentivo e a

0

motivacao a leitura. Ha uma lacuna em relacdo ao ensino da leitura e da compreensao.

Conforme apontado no referencial teérico, a leitura € processo cognitivo
complexo, com varios fatores envolvidos e que depende de ensino para além da
decodificagdo. Enquanto na alfabetizagéo, o ensino se volta ao reconhecimento de
letras, palavras, sentencas e a compreensdo elementar, depois de automatizado esse
processo, 0 ensino da leitura precisa se manter, mas, entdo, focado na compreensao
global do que se I€, considerando para isso habilidades como conhecimento prévio
(linguistico e de mundo). Dessa forma, a presente pesquisa corrobora com a
concepcao de que ndo havera melhora nos niveis de proficiéncia em leitura se nao
houver ensino. Propor e estabelecer horario regular e mobilizar toda a comunidade
escolar para ler ndo atende completamente as expectativas para a formacdo de
leitores proficientes. Os projetos de leitura sdo uma chave importante e, de certa
forma, refletem a preocupacdo da escola com a leitura, porém precisam ser
implementados revistos e, para isso, € fundamental que sejam consideradas as

concepcdes de leitura defendidas pelas ciéncias cognitivas e a psicolinguistica.

Ao relacionar teoria com andlise dos dados, o caminho para a formacao de
leitores proficientes, ou seja, habeis na leitura de diferentes géneros textuais, com
diversificado vocabulario, passa por processo de ensino e aprendizagem,
principalmente, porque, na escola, estdo leitores em formacédo que precisam de
suporte para vencer algumas etapas antes de alcancar a proficiéncia. Uma etapa
fundamental, a nosso ver, esta relacionada ao ensino de estratégias de leitura,

conforme detalhamos em nosso referencial teérico.
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O aluno tera motivacao para a leitura, a medida que o texto lido o faca algum
sentido, que o0 conteudo seja compreensivel. Para auxiliar nesse propadsito
recomenda-se, novamente, o uso das estratégias de leitura, a serem acionadas antes,
durante e apos a leitura. Considerada uma ferramenta relevante no processo de
ensino e aprendizagem em todas as areas do conhecimento, as estratégias exigem
envolvimento de professor e aluno. Por meio da leitura estratégica, o aluno vai
construindo novos conhecimentos de maneira gradual até atingir niveis altos de
proficiéncia. Se a escola considerar a importancia do ensino de leitura e 0s processos
cognitivos envolvidos na compreensao proficiente, poderd desenvolver atividades a

partir das estratégias.

Essa pratica favoreceria o estabelecimento de um esquema de colaboracéo,
gue beneficia tanto aluno; que chegara a compreensdo com mais facilidade, quanto
professor; que alcancara mais facilmente os objetivos de ver seus alunos lendo com
autonomia. Mas, para serem utilizadas, as estratégias precisam se tonar conhecidas
pela escola. Nesse sentido, destacamos mais uma vez, a relevancia do oferecimento
de formacdo continuada aos docentes. Para provocar mudancas nas praticas
pedagogicas voltadas a leitura e compreensédo textual, a escola precisa conhecer
novas concepgoes de leitura. Conforme destacado em muitos momentos neste texto,
isso sera possivel a medida que for oferecida capacitacdo, atualizacéo profissional e
formacao continuada aos professores. I1sso, porém, sugere o envolvimento do Estado
na criacdo de politicas publicas que garantam a disponibilizacdo de recursos
financeiros e profissionais voltados a capacitacdo permanente dos professores. O
estabelecimento de parceria entre escolas de educacdo basica e universidades
poderia auxiliar nesse aspecto, pois € no meio académico que as novas teorias

surgem e € na escola que elas precisam ser implementadas.

Uma aproximacgdo maior entre ambas poderia contribuir para que as escolas
se mantivessem atualizadas em relacéo as teorias que sustentam o ensino da leitura
e as universidades teriam a oportunidade de implementar na préatica do dia-a-dia

escolar o que conhecem por meio das teorias.
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Sob esse aspecto, seria bem enriqguecedo se na Escola Municipal de Amarra
Couro foi adotado projetos de leitura para os alunos, mas para isso seria fundental a
formacao continuada dos professores da educacdo basica a partir das novas teorias
de ensino da leitura discutidas no meio académico. Apesar de sua importancia, a
implementacdo de projetos de leitura ndo dispds do tempo habil necessario para

implementar todas as acdes planejadas.

Dessa forma, pesquisas futuras podem ainda desenvolver periodos de
capacitacdo aos professores sobre projetos de leitura, inclusive abordando a
metodologia de projetos, e analisar edigcdes seguintes dos documentos, para saber se
a atualizacao dos docentes se reflete nos projetos. Um estudo experimental, baseado
no acompanhamento dos projetos de leitura, desde o planejamento até a avaliacao
final, podera contribuir para descobrir como, de fato, a acdo ocorre em instituicbes
distintas. Nesse sentido, ao fazer um compéndio da presente dissertacdo, pode-se
afirmar que muitos questionamentos permanecem sem resposta. As pesquisas,
associadas ao dados da dissertacdo, permitiram muitas descobertas e analises, mas
ainda sugerem tantas outras. Com isso, esta a amplitude da pesquisa: ndo colocar

ponto final, mas consentir novas investigacoes.

De acordo com tudo ja mencionado ao longo da tese, foi um tema bastante
curioso e cheio de anseios em ser ainda mais explorado. Acredito que futuramente as
criangas compreender&o ainda mais a necessidade da leitura ativa e coloca-la como

habito sera de grande relevancia.
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5. Recomendacdes

O desenvolvimento dessa dissertacao possibilitou despertar nos/as alunos/as
e professores o interesse em desenvolver de forma mais dinamica o processo de
ensino-aprendizagem relacionado a leitura, visando o trabalho em equipe, a
cooperacao, bem como mudar um pouco a realidade a cerca das limitagcdes em volta
do tema leitura, e abrindo possibilidade para discussdes e expectativas de mudancas
do cenario atual. E importante destacar que para a otimizagio desses resultados, é
importante e fundamental que a Instituicdo Escolar e Estado caminhem juntos em
prol de um Unico objetivo: o conhecimento eficiente, formando cidadaos criticos, que
possuam capacidade de dissernimento na sua sociedade, e para isso, 0 passo inicial,
sem duvidas é fomentar nos jovens o interesse pela leitura ativa, com compreensao
daquilo que se |é. Dessa forma, abaixo segue algumas sugestbes de acodes
direcionadas a Instituicdo e o Estado:

A Instituic&o:

. Facilitar e desenvolver programas e acdes que visem a construcdo de
momentos dedicados a leitura;

. Sistematizar uma forma de educacgao para minimizar as dificuldades e
lacunas encontradas pelos educandos no ensino-aprendizagem;

. A implementagéo de atividades ludicas e interdisciplinares associadas

. Implementar projetos de leitura na escola para que assim dinamizar a
metodologia

. Incentivar a leitura compartilhada
Ao Estado:

. Fortalecer a relacdo com as instituicdes escolares, para dessa forma
capacitar os educadores e potencializar assim as técnicas em sala de aula

. Estabelecer encontros semestrais com o corpo docente, para estar mais
proximo da realidade da Instituicdo escolar;

. Disponibilizar matériais pedagogicos eficientes, que tenha o objetivo de
ajudar os educando a aprender de modo satisfatorio e com qualidade;

. Desenvolver um projeto que vise o empréstimo de livros para o
fundamental e anos iniciais.
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Dessa forma, tomando como base as informacdes supracitadas, é importante
gue tenha em mente que essas acdes sao apenas uma forma de conseguir caminhar
em prol do alcance de um objetivo, é claro que ha muito trabalho a ser feito, muita
luta para ter uma educacao de qualidade para os alunos e assim posteriormente criar
um mercado de trabalho com cidaddos aptos e capacitados para atender as
demandas dos pais. O intuito desse documento é facilitar a informacgdes e ser usado

como base para futuras investigagoes.
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APENDICIES

APENDICE 1- QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

1- Quais as dificuldades enfrentadas por vo¢és na sala de aula?
( ) Capacitacéo
( ) Material didatico insuficiente para atender a demanda

() Auséncia do apoio familiar

2- Quais as técnicas usadas para o processo de leitura dos alunos?
() Associacdo com outras atividades
() Exercicios feitos em casade leitura

() Levar histérias que os alunos tenham interesse

3- Quais os tipos de recursos didaticos que vocé costuma utlizar em suas aulas?
( ) Livros paradidaticos
() Projetos de leitura

( ) Internet

4- Vocé considera os projetos voltados a leitura importantes para serem

implmentados?
() Sim
( ) Néao

( ) N&o sei
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5- Quais atividades sao utilizadas para auxliar o aluno adesenvolver as

habilidades leitoras?

R=

6- No que dizrespeito ao acompanhamento familiar, como isso contribui durante

o desenvolvimento intelectual do aluno?

R=

7- E importante a unido de todos os setores da escola em prol do

desenvolvimento desses alunos? E de que forma isso contribui?

R=

8- Quais as atividades elaboradas pelo professor que otimia os resultados no

processo da construcao da leitura ativa?

R=

9- Vocé acredita que falta mais instrucdes para sua classe poder trabalhar de
modo satisfatério?

R=




10-Vocé acredita que a internet pode auxiliar durante esse processo?
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R=

APENDICIE 02- ENTREVISTA PARA OS ALUNOS
1- Quais as principais dificuldades que vocés enfrentam no momento da
leitura?

( ) Falta de base
( ) Adidéatica da sua professora

( ) Suafalta deinteresse pela leitura

2- Vocé achaimportante acompreenséo da leitura?
( )Sim
() Nao

( ) Nao sei

3- Suafamilia tem oincentiva aler?
() Sim
() Néo

() N&o sei



4- Vocé gostadaideia de ter projetos de leitura na escola?

R=
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5- O que vocé entende por projeto de leitura?

R=

6- Vocé é afavor de usar histdrias em quadrinho para auxiliar durante o processo
de leitura?

R=

7- A respeito das matérias que vocé tem, portugués esta entre as que tem mais

interesse em aprender?

R=
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8- Vocé acha que asuaescolao instrui paradesenvolver o habito da leitura?

R=

9- Tem o hébito de ler quando chega em casa?

R=

10-O que vocé considera como um bom professor?

() Aquele que é gentil com os seus alunos
( ) Aquele gue quando o aluno ndo entende um contetdo ele explica novamente
com calma

( ) E dinAmico e usajogos para tornar a didatica ainda mais interessante



APENDICIE 3- FOTOS
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Foto 1- Reunido do corpo institucional discutindo sobre os questionarios elaborados pelo autor
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Foto 2: Corpo institucional e pais conversando sobre atematicado projetos de leitura




Foto 3: Momento de interagdo em grupo entre alunos da Escola
Municipal de Amarra Couro/ tirada pelo autor
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Foto 4: Momento de interagdo em grupo entrealunos da Escola
Municipal de Amarra Couro
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Foto 5: Tirada pelo autor
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