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RESUMO

O avanco das tecnologias digitais e dos recursos de tecnologia assistiva tem promovido transformacdes significativas
no cenario educacional brasileiro, especialmente no que se refere a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Este artigo
objetiva discutir as potencialidades e os desafios relacionados a utilizacdo desses recursos nas praticas pedagdgicas,
com base em uma revisdo bibliografica e em estudos contemporaneos sobre educagdo inclusiva. As midias digitais,
quando articuladas as tecnologias assistivas, ampliam as possibilidades de acessibilidade, comunicacdo, autonomia,
interagdo e participacio dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Esses recursos também contribuem
para a superacdo de barteiras fisicas, comunicacionais, metodologicas e atitudinais, favorecendo a constru¢io de uma
escola mais democratica, equitativa e sensivel a diversidade. Entretanto, sua implementacdo efetiva requer formacio
continuada dos professores, investimentos em infraestrutura tecnolégica, acesso adequado aos equipamentos e
elaboracio de politicas piblicas consistentes. Conclui-se que a integra¢io intencional, planejada e critica das tecnologias
digitais e assistivas representa um caminho promissor para a criagdo de ambientes educacionais inclusivos, capazes de
respeitar as singularidades dos estudantes e assegurar o direito de todos ao acesso, a participa¢io e a aprendizagem.
Palavras-chave: Inclusio; Tecnologias Assistivas; Midias Digitais; Educa¢io Especial; Acessibilidade.

ABSTRACT

The advancement of digital technologies and assistive technology resources has promoted significant transformations
in the Brazilian educational context, especially regarding the inclusion of students with disabilities. This article aims to
discuss the potentialities and challenges related to the use of these resources in pedagogical practices, based on a
literature review and contemporary studies on inclusive education. Digital media, when integrated with assistive
technologies, expand the possibilities for accessibility, communication, autonomy, interaction, and student
participation in the teaching and learning process. These resources also contribute to overcoming physical,
communicational, methodological, and attitudinal barriers, fostering the development of a more democratic, equitable,
and diversity-sensitive school environment. However, their effective implementation requires continuing teacher
education, investment in technological infrastructure, adequate access to equipment, and the development of consistent
public policies. It is concluded that the intentional, planned, and critical integration of digital and assistive technologies
represents a promising path toward creating inclusive educational environments capable of respecting students’
individual needs and ensuring everyone’s right to access, patticipation, and learning.
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1. Introdugao

Nas ultimas décadas, a incorporagiao de tecnologias digitais no ambiente escolar tem se
consolidado como uma importante estratégia para potencializar processos de ensino e aprendiza-
gem. Em paralelo, os debates sobre educagio inclusiva intensificaram-se, impulsionados por legis-
lagoes e politicas publicas que buscam garantir o direito a escolarizagio dos estudantes com defici-
éncia em espagos comuns. Nesse contexto, recursos tecnolégicos e ferramentas de apoio tornaram-
se fundamentais para eliminar barreiras historicas enfrentadas por esse publico.

A inclusdo escolar, prevista como direito constitucional, nao se limita a presenga fisica do
estudante na sala de aula, ela pressupoe condi¢oes efetivas de participacdo e aprendizagem. Para
que isso se concretize, é necessario compreender o papel das tecnologias assistivas e das midias
digitais como elementos mediadores que possibilitam acessibilidade pedagdgica, comunicagao am-
pliada e autonomia no percurso escolar.

Este estudo apresenta uma reflexdo critica sobre a inser¢ao dessas tecnologias na educagio
brasileira, enfatizando seu potencial inclusivo e as limitagdes que ainda dificultam sua adog¢ao de
forma ampla e significativa. A analise aqui desenvolvida busca contribuir para o debate sobre pra-
ticas pedagogicas inovadoras, capazes de transformar o cotidiano escolar e promover equidade no
acesso ao conhecimento.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida por
meio de revisao bibliografica narrativa. A escolha dessa abordagem justifica-se pela necessidade de
compreender, analisar e discutir criticamente as contribui¢oes das tecnologias digitais e das tecno-
logias assistivas para a promog¢ao da inclusao educacional no contexto brasileiro.

A revisao foi realizada a partir da analise de livros, artigos cientificos, documentos legais e
normativos relacionados a educagio inclusiva, acessibilidade, tecnologias assistivas e inovagao pe-
dagogica. Foram utilizados como referenciais tedricos autores reconhecidos na area, tais como
Mantoan (2015), Sassaki (2014), Kenski (2012), Bacich e Moran (2018), além de documentos ofi-
ciais como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (Lei
n° 9.394/1996), a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educac¢io Inclusiva
(2008) ¢ a Lei Brasileira de Inclusio (Lei n°® 13.146/2015).

A andlise dos materiais ocorreu por meio da leitura exploratdria, seletiva e interpretativa
das obras, buscando identificar categorias tematicas relacionadas a trajetéria da educagao inclusiva,
ao uso das midias digitais, as contribui¢oes das tecnologias assistivas, a formagao docente e aos

desafios para implementagao dessas ferramentas no ambiente escolar.
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A opgao pela revisao bibliografica permitiu reunir diferentes perspectivas tebricas e not-
mativas, possibilitando uma analise critica acerca das potencialidades e limitagoes das tecnologias
no processo de inclusdo educacional. Embora nio tenha sido realizada pesquisa de campo, o estudo
busca contribuir para a reflexdo sobre praticas pedagdgicas inclusivas e para o fortalecimento do

debate académico acerca da democratizacio do acesso ao conhecimento.

2. Trajetoria da Educacgao Inclusiva no Brasil

O modelo educacional brasileiro passou por intensas transformacgées ao longo do tempo.
Durante os periodos colonial e imperial, praticamente nao havia oferta educacional destinada as
pessoas com deficiéncia no Brasil. As raras a¢oes existentes tinham carater assistencialista e eram
conduzidas, em sua maioria, por institui¢oes religiosas, atendendo somente um grupo muito limi-
tado de individuos com deficiéncia sensorial ou intelectual. A fundagao do Instituto Benjamin
Constant (IBC), em 1854, e do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), em 1857, repre-
sentou um avango significativo para a época, ainda assim, tais instituigoes contemplavam apenas
uma pequena parcela da populagao que necessitava desse atendimento. Durante muitos anos, o
atendimento as pessoas com deficiéncia esteve restrito a essas institui¢oes especializadas, cujo en-
foque era marcado pela segregacao.

Sob este contexto, na primeira metade do século XX, a educagdo especial passou a ganhar
contornos mais definidos no Brasil, sobretudo com a criagdo de instituicGes especializadas e de
classes separadas dentro das escolas comuns. Contudo, como destaca Sassaki (2014) ao tratar do
conceito de inclusdo, esse modelo ainda se apoiava em uma légica segregadora. Partia-se da ideia
de que estudantes com deficiéncia nao teriam condi¢oes de acompanhar o ensino ofertado nas
turmas regulares e, por isso, deveriam permanecer em espagos “protegidos”, especialmente estru-
turados para suas supostas limitagoes. A legislacdo vigente naquele periodo, como a Lei Organica
do Ensino Primario e Normal de 1946 e a LDB de 1961, reconhecia formalmente a educacao
especial, mas deixava lacunas quanto as diretrizes para sua implementagao, o que contribuia para a
manuten¢ao desse paradigma excludente.

A partir dos anos 1970, a educacao especial no Brasil comecou a passar por mudangas
importantes, conduzidas tanto pela influéncia de movimentos sociais quanto pelo surgimento de
novas abordagens pedagogicas que defendiam a inclusao e o respeito as diferencas. Esse processo
ganhou ainda mais forca apos a divulgacao da Declaracao de Salamanca, em 1994, a qual estabele-
ceu orientagdes internacionais para a educagao inclusiva. O documento exerceu grande impacto no
cenario brasileiro, contribuindo para a formulagio de politicas e marcos legais que passaram a as-

segurar o direito dos estudantes com deficiéncia de frequentar e aprender em escolas regular.
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A Constitui¢ao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (1996)
reafirmaram que a educagao ¢ direito de todos, incumbindo ao Estado a responsabilidade de pro-
mover condi¢oes de acesso, permanéncia e aprendizagem. Posteriormente, documentos como a
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e a Lei Bra-
sileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (2015) reforcaram a necessidade de eliminar barreiras
fisicas, comunicacionais, pedagbgicas e atitudinais, garantindo o Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE) como um servico complementar e suplementar a educagao regular, oferecido nas
proprias escolas ou em centros especializados e o uso de recursos de acessibilidade.

A educacio inclusiva, portanto, ¢ fruto de avangos legais, mas também de transformagoes
culturais e pedagogicas que exigem da escola uma reestruturacao conceitual profunda. Portanto,
como ressalta Mantoan (2015), a inclusdo nao deve ser entendida apenas como a presencga de alunos
com deficiéncia nas escolas regulares, mas sim como uma transformagao profunda de todo o sis-
tema educacional. A superagao do paradigma médico da deficiéncia e a adogao de uma perspectiva
social possibilitam compreender que a exclusio nao esta no individuo, mas nas barreiras impostas
pelo ambiente.

Os avangos legais e conceituais que marcaram a trajetoria da educagao inclusiva no Brasil
evidenciam que o reconhecimento do direito a educagao é condigdao necessaria, mas nao suficiente
para garantir a efetiva participagao dos estudantes com deficiéncia. Embora os marcos normativos
tenham ampliado o acesso a escola regular, persistem desafios relacionados a permanéncia, ao
aprendizado e a eliminagao das barreiras pedagogicas. Nesse cenario, emerge a necessidade de in-

vestigar quais instrumentos concretos podem contribuir para transformar os principios inclusivos

em praticas efetivas. E justamente nesse ponto que as midias digitais passam a ocupar posi¢ao

estratégica, nao como solugdes automaticas para os problemas educacionais, mas como recursos
capazes de ampliar possibilidades de acesso, interagao e construcao do conhecimento quando arti-

culados a propostas pedagdgicas intencionalmente inclusivas.

2.1. Midias Digitais como Ferramentas para Aprendizagens Acessiveis

A trajetéria da educagdo especial no Brasil tem sido marcada por importantes avangos,
impulsionados pela adogao de praticas pedagogicas mais inclusivas e pelo uso de recursos tecnolo-
gicos cada vez mais inovadores. Se antes o ensino tendia a segregar alunos com deficiéncia, hoje
busca-se promover estratégias mais individualizadas, valorizando a diversidade e garantindo maior

equidade no acesso ao conhecimento. Nesse contexto, as midias digitais e as tecnologias assistivas
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(TA) emergem nao apenas como recursos isolados, mas como elementos integrados e fundamen-
tais para ampliar as possibilidades de aprendizagem e fortalecer a autonomia dos estudantes com
necessidades educacionais especificas (Alves & Nascimento, 2016)

Nesse contexto, as midias digitais tém se mostrado elementos fundamentais na reconfigu-
ragao das praticas pedagogicas. Plataformas de aprendizagem, ambientes virtuais, videos educati-
vos, aplicativos interativos e ferramentas de comunicag¢ao colaborativa expandem significativa-
mente as possibilidades de interven¢ao docente. Esses recursos permitem a personalizag¢ao do en-
sino, acomodando ritmos e estilos de aprendizagem distintos. Para estudantes com deficiéncia, isso
representa uma oportunidade valiosa de acessar conteudos de forma adaptada, favorecendo tanto
a compreensao quanto o engajamento.

Diante desse cenario, Kenski (2012) ressalta que “a presen¢a de uma determinada tecnolo-
gia pode induzir profundas mudangas na maneira de organizar o ensino”. Essa visao refor¢a a
importancia das midias digitais nao apenas como suportes, mas como agentes ativos de transfor-
magao no processo educativo, especialmente quando integradas a praticas inclusivas.

Nessa abordagem, a articulagao entre midias digitais e tecnologias assistivas ¢ essencial:
enquanto as midias digitais proporcionam a flexibilidade necessaria para adaptar conteudos peda-
gobgicos, as tecnologias assistivas possibilitam que os estudantes interajam com esses materiais de
forma mais autbnoma e eficaz. Mantoan (2015) enfatiza que a T'A vai além do uso de dispositivos
fisicos, abrangendo também servigos, estratégias e adaptagdes que ampliam a funcionalidade e a
participagdao do individuo na sociedade. Desde recursos simples, como engrossadores de lapis, até
ferramentas avancadas, como softwares de reconhecimento de voz, essas inovagdes ampliam o
engajamento e fortalecem a interagao dos alunos no ambiente escolar.

Além disso, midias digitais podem incorporar recursos de acessibilidade, como audiodes-
cricao, legendas, contrastes de cores, ferramentas de ampliacao de tela e sintetizadores de voz. Tais
funcionalidades auxiliam estudantes cegos, surdos, com deficiéncia intelectual ou motora, assegu-
rando maior autonomia no contato com o conhecimento, assim, a selecao da tecnologia assistiva
mais apropriada deve ocorrer de maneira individualizada, considerando as necessidades e preferén-
cias de cada estudante, assim como o contexto escolar e familiar. A participagao efetiva dos alunos
e de suas familias na escolha e na adaptagao dessas tecnologias ¢ fundamental para assegurar o éxito

de sua utilizacio.
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2.2. Midias digitais e participagdo ativa

Na educagao atual, a valorizacdo da diversidade precisa estar aliada a praticas pedagdgicas
que garantam a inclusdo efetiva de todos os estudantes. Nesse sentido, as midias digitais disponi-
bilizam multiplos formatos de aprendizagem, contemplando diferentes estilos cognitivos. Ferra-
mentas como audiodescri¢ao, legendas automaticas e e-books com sintese de voz tornam os con-
teudos mais acessiveis, ampliando e democratizando seu acesso.

A utilizagdo das tecnologias digitais também contribui para tornar os estudantes protago-
nistas de seu proprio processo de aprendizagem. Jogos educativos, plataformas de criagao e edito-
res graficos, por exemplo, estimulam a criatividade, o raciocinio e a resolugao de problemas. A
escola passa a ser um espago de interagao, onde o estudante deixa de ser receptor passivo e assume
o papel de autor.

Para estudantes publico-alvo da educagao especial, essas ferramentas podem ser decisivas
para sua participagdao plena nas atividades. Recursos digitais bem selecionados favorecem a comu-
nicag¢ao, o registro das aprendizagens e a expressao de ideias que, muitas vezes, seriam inviaveis
pot meios tradicionais.

Outro ponto de destaque é o papel das redes sociais na promogao de um ambiente mais
inclusivo. Além de funcionarem como espagos de interagao e colaboracao, elas favorecem a ex-
pressao e o compartilhamento de experiéncias entre os alunos, diminuindo barreiras comunicacio-
nais e fortalecendo a autonomia de estudantes com deficiéncia. Sassaki (2014) destaca que, ao pos-
sibilitarem a circulacao de informacdes e relatos sobre acessibilidade, as redes sociais desempenham
um papel essencial na conscientizagdo sobre diversidade e inclusao, contribuindo também para a
formacao da cidadania plena. Contudo, é fundamental acompanhar o uso desses ambientes virtuais
para prevenir situacOes de cyberbullying e evitar exposi¢cdes inadequadas.

Entretanto, embora as midias digitais ampliem as oportunidades de participagao e flexibili-
za¢ao do ensino, sua eficacia inclusiva encontra limites quando nao sao consideradas as necessida-
des especificas dos estudantes com deficiéncia. A simples disponibiliza¢ao de recursos digitais ndo
garante acessibilidade nem elimina barreiras comunicacionais, sensoriais ou motoras. Dessa forma,
torna-se necessario aprofundar a discussao sobre tecnologias especificamente desenvolvidas para
promover acessibilidade e autonomia, conduzindo a compreensio do papel das tecnologias assis-

tivas como mediadoras fundamentais do processo educacional inclusivo.
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2.3. Tecnologia Assistiva e Acessibilidade Educacional

Tecnologia assistiva compreende um conjunto de recursos, dispositivos e servigos que pro-
movem independéncia e participacao de pessoas com deficiéncia. No contexto escolar, pode incluir
instrumentos simples, como pranchas de comunicagao e adapta¢oes de lapis, ou equipamentos
sofisticados, como softwares leitores de tela, teclados especiais e sistemas alternativos de comuni-
cacao.

Esses recursos ampliam a capacidade de a¢ao do estudante, permitindo que ele realize ati-
vidades escolares que, sem apoio, seriam inacessiveis. Mais que ferramentas, sio meios de garantir

o direito ao curriculo comum e a participagao ativa nas praticas pedagogicas.

2.4. O papel da TA na mediagido da aprendizagem

O uso eficaz da tecnologia assistiva demanda planejamento pedagdgico cuidadoso. E fun-

damental que o professor compreenda as especificidades do estudante e selecione recursos que
realmente respondam as suas necessidades. A incorporaciao desse arsenal tecnolégico nao deve
ocorrer de forma isolada, mas integrada as atividades diarias da sala de aula.

A legislagao brasileira também destaca a importancia das tecnologias no processo de inclu-
sao. A Lei n° 13.146/2015 assegura que estudantes com deficiéncia tenham acesso ao uso de dis-
positivos eletronicos como recursos de acessibilidade, ampliando suas oportunidades de aprendi-
zagem. Nesse contexto, smartphones tornaram-se grandes aliados no ambiente escolar, pois ofe-
recem ferramentas como leitores de texto, softwares de reconhecimento de voz e tradutores auto-
maticos de Libras, contribuindo para um ensino mais individualizado e eficaz (Alves & Nasci-
mento, 20106).

Além disso, a TA pode ampliar possibilidades comunicacionais de estudantes com limita-
¢des na fala, por exemplo, por meio de sistemas de comunicacao alternativa e aumentativa. Tais
recursos nao apenas facilitam o acesso ao conteudo, mas fortalecem o vinculo social e a construgao
da autonomia.

Embora as tecnologias assistivas representem importantes instrumentos de inclusdo, sua
efetividade ndo depende exclusivamente da disponibilidade dos recursos. A literatura demonstra
que muitos equipamentos permanecem subutilizados ou sio empregados de forma limitada devido
a auséncia de formacao adequada dos profissionais e as dificuldades estruturais das instituicOes
escolares. Dessa maneira, a discussao sobre acessibilidade tecnolégica conduz inevitavelmente ao
debate sobre formacao docente, gestao escolar e politicas publicas, elementos indispensaveis para

que os recursos tecnolégicos produzam impactos reais na aprendizagem.
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2.5. Formagido Docente e Desafios da Implementagio Tecnoldogica

A presenca de tecnologias na escola, por si s6, nao garante praticas inclusivas. A formagio
docente desempenha papel determinante para o uso significativo desses recursos. Muitos profes-
sores ainda relatam inseguranca ao manusear ferramentas assistivas ou integrar midias digitais ao
planejamento. Nesse sentido, Mantoan (2015) enfatiza que a formagao continuada dos educadores
deve ser prioridade, por meio de programas de capacita¢ao que considerem as necessidades espe-
cificas de cada tipo de deficiéncia e promovam uma reflexao critica sobre o papel das tecnologias
na constru¢ao de uma educagao mais inclusiva e justa.

Essa formagao ou os programas de formagao continuada precisam ir além do dominio
técnico, estimulando a criagio de comunidades de pratica nas quais os professores possam com-
partilhar experiéncias, trocar saberes e desenvolver, de forma colaborativa, solu¢oes para os desa-
fios da inclusao digital. A construcao da competéncia digital docente ¢ processo continuo e envolve
estudo, pratica e reflexdo.

Nessa perspectiva, a integracao dos recursos digitais as praticas docentes deve estar funda-
mentada em um planejamento pedagogico consciente, que considere ndo apenas o dominio técnico
das ferramentas, mas também as concepgoes educacionais que orientam sua utilizagao. Silva (2023),
ao analisar a inclusdo ludica digital nas praticas docentes, destaca que a evolugao tecnoldgica influ-
encia a organizagao pedagogica, o curriculo e o planejamento do professor, exigindo uma revisao
constante das metodologias adotadas. A autora ressalta que abordagens inadequadas podem pro-
vocar desinteresse dos estudantes e dificultar o processo de ensino e aprendizagem. Assim, o uso
de jogos, aplicativos e outros recursos ludicos digitais precisa estar articulado aos objetivos educa-
cionais e as necessidades especificas dos alunos, especialmente em contextos inclusivos, nos quais
a mediagao docente ¢ fundamental para garantir participaco, acessibilidade e aprendizagem signi-

ficativa.

2.6. Limitagdes estruturais e politicas publicas

A incorporagao eficaz das midias digitais e das tecnologias assistivas (T'A) na educacio es-
pecial, embora altamente promissora, ainda enfrenta obstaculos significativos que exigem analise
aprofundada e politicas de superacao bem estruturadas. Entre os principais desafios, Mantoan
(2015) destaca a insuficiéncia de recursos financeiros e a precariedade da infraestrutura tecnoldgica,
realidade especialmente evidente nas redes publicas de ensino. A falta de equipamentos adequados,
a instabilidade da conexdo a internet, a inexisténcia de politicas de manutengdo, as desigualdades

regionais e a caréncia de softwares especificos para atender as necessidades dos estudantes com
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deficiéncia configuram um cenario de desigualdade que limita o pleno acesso a uma educagiao ver-
dadeiramente inclusiva.

Nesse contexto, torna-se urgente investir de forma continua e estratégica para promover
equidade e ampliar as oportunidades educacionais. Paralelamente, ¢ essencial que as instituigoes
elaborem planos de agao sélidos, contemplando a implementa¢ao, manutengao e constante atuali-
zagdo das tecnologias, garantindo a sustentabilidade de seu uso a longo prazo. Uma gestio eficiente
desses recursos deve incluir a criagao de ambientes de experimentagao, onde professores e alunos
possam desenvolver solu¢des inovadoras e analisar praticas que respondam aos desafios da inclu-
sao digital.

Esses entraves evidenciam a necessidade de politicas publicas consistentes, voltadas para a
reducdo das desigualdades e que assegurem investimentos permanentes, com especial atengao as
escolas rurais e as regioes historicamente marginalizadas. Como reforcam Bacich e Moran (2018),

“A convergéncia digital exige mudangas muito mais profundas que afetam a escola em to-
das as suas dimensdes: infraestrutura, projeto pedagogico, formagao docente, mobilidade. A che-
gada das tecnologias moveis a sala de aula traz tensoes, novas possibilidades e grandes desafios.
Elas sio cada vez mais faceis de usar, permitem a colaboracao entre pessoas proximas e distantes,
ampliam a nogdo de espago escolar, integram alunos e professores de paises, linguas e culturas
diferentes. E todos, além da aprendizagem formal, tém a oportunidade de se engajar, aprender e
desenvolver relagcées duradouras para suas vidas.”

Essa perspectiva refor¢a que o uso de tecnologias, inclusive as assistivas, demanda nio
apenas recursos materiais, mas transformacoes estruturais e pedagogicas que tornem a escola um
espago inovador, flexivel e verdadeiramente inclusivo.

A analise dos desafios relacionados a formacao docente e a infraestrutura evidencia que a
inclusao nao pode ser reduzida a aquisicao de equipamentos tecnolédgicos. Contudo, reconhecer
tais limitacGes nao significa desconsiderar o potencial transformador dessas ferramentas. Pelo con-
trario, compreender criticamente os obstaculos existentes permite identificar de que maneira as
tecnologias podem contribuir para a personalizagdo do ensino, para a ampliagao da autonomia dos
estudantes e para a constru¢ao de ambientes educacionais mais democraticos. Sob essa perspectiva,
torna-se relevante examinar as possibilidades pedagdgicas que emergem da integracio entre tecno-

logias digitais, tecnologias assistivas e principios inclusivos.

2.7. Potencial Transformador das Tecnologias para a Inclusio

E essencial que as politicas puiblicas voltadas a inclusao digital sejam elaboradas de maneira

participativa, levando em conta as demandas e necessidades dos diversos sujeitos envolvidos no
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processo educativo. Nesse cenario, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), conforme
apresentado por Sassaki (2014), destaca-se como um referencial tedrico importante para a constru-
¢ao de ambientes de aprendizagem flexiveis e acessiveis, capazes de diversificar as estratégias de
ensino e favorecer a participagdo ativa de todos os estudantes. O DUA nido deve ser entendido
como um modelo rigido, mas como um conjunto de principios orientadores que podem ser ajus-
tados e aplicados segundo as especificidades de cada realidade escolar.

O DUA propde a flexibilizagao do ensino por meio de maultiplas formas de representagao,
expressao e engajamento. As tecnologias digitais e assistivas se alinham a esse principio ao permitir
que cada estudante tenha acesso ao curriculo da forma que melhor atende as suas necessidades.

Por exemplo, conteidos podem ser apresentados por audio, texto simplificado, video, ima-
gem ou animagoes. Do mesmo modo, as formas de responder as atividades podem variar entre
escrita, gravagoes, desenhos ou construgoes digitais.

Além disso, outras metodologias pedagdgicas inovadoras, como a aprendizagem baseada
em projetos, a sala de aula invertida e a gamificagdo, podem fortalecer o uso das tecnologias assis-
tivas, tornando o processo de aprendizagem mais significativo, motivador e inclusivo para todos

os alunos.

2.8. Autonomia e protagonismo

Quando bem utilizadas, as tecnologias assistivas e midias digitais favorecem a independén-
cia dos estudantes, permitindo que escolham caminhos de aprendizagem, desenvolvam habilidades
e expressem ideias com mais liberdade. Alves e Nascimento (2016), por exemplo, ressaltam que as
tecnologias assistivas sao recursos fundamentais para promover a autonomia e a participagao de
estudantes com deficiéncia, possibilitando o desenvolvimento de habilidades, o exercicio pleno da
cidadania e a constru¢do de um futuro com maiores oportunidades.

Esse protagonismo favorece o aumento da autoestima, a melhoria do desempenho escolar
e o fortalecimento da participagao social, aspectos essenciais para a constru¢ao de uma trajetoria
educacional inclusiva e significativa. Nesse sentido, a abordagem proposta por Bacich e Moran
(2018) reforca a importancia de praticas pedagogicas que coloquem o aluno no centro do processo
de aprendizagem:

“As metodologias ativas valorizam a participagao efetiva dos alunos na construgao do co-
nhecimento e no desenvolvimento de competéncias, possibilitando que aprendam em seu préprio
ritmo, tempo e estilo, por meio de diferentes formas de experimenta¢ao e compartilhamento, den-
tro e fora da sala de aula, com mediacao de docentes inspiradores e incorporagao de todas as pos-

sibilidades do mundo digital.”
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Essa perspectiva dialoga diretamente com a inclusio, ao reconhecer que cada estudante
aprende de maneira singular e que a oferta de maultiplas possibilidades, especialmente mediadas
pelas tecnologias digitais, contribui para uma aprendizagem mais autonoma, engajadora e acessivel

para todos.

3. Consideracdes Finais

A integracao das tecnologias digitais e dos recursos assistivos a educagao brasileira apre-
senta-se como uma estratégia fundamental para a construcdo de praticas pedagogicas inclusivas.
Essas ferramentas potencializam o acesso ao curriculo, promovem autonomia e contribuem para
que estudantes com deficiéncia participem de forma ativa e significativa do processo educativo.

Entretanto, a consolidagao dessa realidade depende de investimentos estruturais, politicas
publicas efetivas e formacao continua dos profissionais da educagao. A inclusio nao deve ser com-
preendida como mero cumprimento legal, mas como compromisso ético e social, que exige agcdes
articuladas e permanentes.

Todavia, é necessario evitar visoes tecnocéntricas que atribuem as tecnologias a responsa-
bilidade exclusiva pela superagao das desigualdades educacionais. A literatura analisada demonstra
que os recursos digitais e assistivos possuem potencial transformador apenas quando inseridos em
projetos pedagbgicos comprometidos com a inclusao, sustentados por formagao docente qualifi-
cada e por politicas publicas permanentes. Sem essas condiges, existe o risco de reproduzir, em
ambientes tecnologicamente avangados, as mesmas praticas excludentes historicamente presentes
na educacio brasileira.

Assim, o uso critico e intencional das tecnologias, aliado a uma pratica pedagogica sensivel
as diversidades, constitui caminho promissor para o fortalecimento de uma escola democratica

>

acessivel e verdadeiramente inclusiva.
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